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Resumen
El proyecto de investigación con paradigma socio-crítico y carácter cualitativo se
desarrolló en la Institución Educativa Antonio Nariño de la Inspección de La Yopalosa en el
municipio de Nunchía (Casanare), con los grados 4, 5 y 6. El grupo de sujetos participantes
estaba conformado por 71 integrantes, equivalentes al 14% de la totalidad de los estudiantes de la
Institución. El propósito de esta investigación fue describir y analizar las transformaciones en
Comprensión Lectora mediante la aplicación de una Secuencia Didáctica que aborda textos
legendarios del llano colombiano.

El método seguido fue la Investigación-Acción (IA), con uso de la Observación como
técnica y como instrumentos el Diario de Campo, además del Cuaderno Viajero, y las pruebas de
Comprensión Lectora. Para el análisis de la información se aplicó el método cualitativo según
Latorre (2008) en cinco fases. Para la reducción de la información nos adherimos al análisis de
contenido desde Bardin (2002) y Krippendorff (2002), cuyo resultado se configuró en una matriz
categorial.

Los resultados apuntaron a identificar el nivel de Comprensión Lectora, caracterizar las
dificultades más comunes y explicar las transformaciones suscitadas mediante una matriz
categorial. Se dará continuidad a la I-A con la Ruta didáctica para institucionalizar la estrategia
Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de Leyendas de mi llano. Este aporte se
planteó como orientación de Maestros que forman Maestros y así enriquecer las reflexiones y
prácticas docentes que favorezcan el desarrollo de competencias lingüísticas y comunicativas.

Palabras clave: Comprensión lectora, Niveles de lectura, Secuencia didáctica y Evaluación
auténtica.

Abstract
The research project with a socio-critical and qualitative paradigm was developed at the
Antonio Nariño Educational Institution of the Yopalosa Inspection in the municipality of
Nunchia (Casanare), with grades 4, 5 and 6. The group of participants was consisting of 71
members, equivalent to 14% of all the students of the Institution. The purpose of the
research was to describe and analyze the transformations in reading comprehension in the
application of a Didactic Sequence that deals with the legendary texts of the Colombian
plain.

The method followed was the Action Research (IA), with the use of Observation as
a technique and as instruments, the Field Journal was the privileged, besides the Traveler
Notebook, the Teaching Sequence and the Reading Comprehension tests. For the analysis
of the information the qualitative method is applied according to Latorre (2008) in five
phases. For the reduction of the information on the content analysis from Bardin (2002) and
Krippendorff (2002), its result is configured in a categorical matrix.

The results aim to identify the level of reading comprehension, to characterize the
most common difficulties and to explain the transformations with a categorical matrix. I-A
was continued with the didactic route to institutionalize the strategy Sequence Teaching for
Reading Comprehension of Legends of my level. This contribution was raised as an
orientation of teachers who train teachers and thus enrich the reflections and teaching
practices that favor the development of linguistic and communicative skills.

Key words: Reading Comprehension, Reading Levels, Didactic Sequence and Authentic
Evaluation.

TABLA DE CONTENIDO
Capítulo 1 ......................................................................................................................................... 1
Introducción ..................................................................................................................................... 1
1.1 Contexto de la investigación................................................................................................... 3
1.2 Antecedentes investigativos.................................................................................................... 7
1.2.1 Internacionales. ................................................................................................................ 8
1.2.2 Nacionales. ..................................................................................................................... 14
1.2.3 Locales. .......................................................................................................................... 19
1.3 Descripción y formulación del problema ............................................................................. 21
1.4 Justificación .......................................................................................................................... 36
1.5 Objetivos ............................................................................................................................... 39
1.5.1 Objetivo General. ........................................................................................................... 39
1.5.2 Objetivos Específicos..................................................................................................... 39
Capítulo 2 ....................................................................................................................................... 40
Marco Conceptual .......................................................................................................................... 40
2.1 Lectura .................................................................................................................................. 41
2.1.1 Momentos de la lectura. ................................................................................................. 42
2.2 Comprensión Lectora ........................................................................................................... 44
2.2.1 Niveles de comprensión. ................................................................................................ 48
2.3 Estrategias para la comprensión lectora ............................................................................... 53
2.3.1 Secuencia Didáctica. ...................................................................................................... 55
2.3.2 Evaluación auténtica para la Comprensión Lectora. ...................................................... 58
2.3.3 La leyenda. ..................................................................................................................... 60
Capítulo 3 ....................................................................................................................................... 64
Diseño Metodológico ..................................................................................................................... 64
3.1 Paradigma de Investigación .................................................................................................. 68
3.2 Tipo de investigación............................................................................................................ 69
3.3 Método .................................................................................................................................. 71
3.4 Sujetos participantes ............................................................................................................. 72
3.5 Técnica e instrumentos de la recolección de la información ................................................ 76
3.6 Etapas de la investigación..................................................................................................... 79
Capítulo 4 ....................................................................................................................................... 91

Análisis E Interpretación De La Información ................................................................................ 91
4.1 Reconocimiento o Línea de Base para Identificar el Nivel de Comprensión Lectora.......... 92
4.2 Dificultades relacionadas con las acciones en el aula ........................................................ 109
4.3 Dificultades Relacionadas entre el Lector y la leyenda ...................................................... 129
Capítulo 5 ..................................................................................................................................... 149
Institucionalización de la Propuesta ............................................................................................. 149
Capítulo 6 ..................................................................................................................................... 206
6.1 Conclusiones ....................................................................................................................... 206
6.2 Prospectiva.......................................................................................................................... 214
Referentes Bibliográficos ............................................................................................................. 219
Anexos ...................................................................................................................................... 231
Anexos Físicos .......................................................................................................................... 232
Anexos Digitales....................................................................................................................... 232

Lista de Tablas

Tabla 1. 1. Puntaje promedio y margen de estimación área de lenguaje pruebas SABER en
Colombia. ....................................................................................................................................... 24
Tabla 1. 2. Resultados pruebas SABER en Colombia para los años 2009, 2012, 2013 y 2014 .... 26
Tabla 1. 3. Resultados pruebas SABER en la Institución Educativa 2009-2014. .......................... 29
Tabla 1. 4. Resultados del sondeo a los docentes sobre prácticas de oralidad, lectura y escritura en
el aula ............................................................................................................................................. 30
Tabla 1. 5. Respuestas al sondeo a estudiantes de la Institución Educativa Antonio Nariño sobre
intereses y gustos en lectura año 2016 ........................................................................................... 32
Tabla 2. 1. Estructura general de la secuencia didáctica para la comprensión lectora de
leyendas del llano ........................................................................................................................... 58
Tabla 3. 1. Esquema jerarquizado de los contenidos del tercer capítulo........................................ 65
Tabla 3. 2. Ejemplo de Diario de Campo diligenciado .................................................................. 77
Tabla 3. 3. Ejemplo de matriz analítica del análisis de contenido ................................................ 83
Tabla 3. 4. Ejemplo Matriz de Contraste para la validación de información ................................. 84
Tabla 3. 5. Ejemplo Matriz Categorial ........................................................................................... 85
Tabla 3. 6. Matriz Categorial de la Comprensión Lectora de Leyenda.......................................... 87
Tabla 4. 1. Fragmento de la matriz categorial en correspondencia con el primer objetivo ......... 100
Tabla 4. 2. Fragmento de la matriz categorial en correspondencia al segundo objetivo.............. 114
Tabla 4. 3. Fragmento de la matriz categorial en correspondencia con el tercer objetivo ........... 133
Tabla 5. 1. Estructura de la Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de leyendas del
llano .............................................................................................................................................. 158
Tabla 5. 2. Rejilla para el registro de las respuestas de la prueba de Comprensión Lectora ....... 169

Lista de Figuras

Figura 1. 1. Ubicación geográfica de la Institución Educativa Antonio Nariño .............................. 6
Figura 1. 2. Resultados pruebas PISA en Colombia para los años 2006, 2009 y 2012 ................ 24
Figura 3. 1. Documento para el Consentimiento informado del padre de familia ........................ 75
Figura 4. 1. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas por grado y nivel de lectura en la
primera prueba de reconocimiento de la Comprensión Lectora aplicada en los estudiantes de los
grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño .......................................................... 95
Figura 4. 2. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas en la segunda prueba de
reconocimiento de la Comprensión Lectora aplicada en los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016 ................................................................... 97
Figura 4. 3. Consolidado en las dos pruebas de reconocimiento de la Comprensión Lectora
aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el
año 2016 ......................................................................................................................................... 98
Figura 4. 4. Consolidado en porcentaje de respuestas correctas en la tercera prueba de
intervención para la Comprensión Lectora aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016 ................................................................. 110
Figura 4. 5. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas en la cuarta prueba de
intervención de la Comprensión Lectora, aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016 ................................................................. 112
Figura 4. 6. Consolidado de las dos pruebas de intervención de Comprensión Lectora, aplicadas a
los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016
...................................................................................................................................................... 113
Figura 4. 7. Imagen de la intervención del invitado Alexander Gáldamez ante los estudiantes
participantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el 2016 ....... 130
Figura 4. 8. Consolidado en porcentaje de respuestas correctas en la quinta prueba de evaluación
en progreso aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio
Nariño en el año 2016. ................................................................................................................. 131
Figura 4. 9. Consolidado de las cinco pruebas de Comprensión Lectora aplicadas a los estudiantes
de 4°, 5° y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016. ................................. 132
Figura 4. 10. Estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Antonio Nariño atentos a las
intervenciones de los expertos en la leyenda del Duende, en el año 2016 ................................... 136
Figura 4. 11. Estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño
resolviendo la quinta prueba de Comprensión Lectora en el año 2016........................................ 146
Figura 5. 1. Leyenda la Bola de Fuego........................................................................................ 163
Figura 5. 2. Primera prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda la Bola de Fuego. ........... 166
Figura 5. 3. Segunda prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda de Juan Machete ........... 175
Figura 5. 4. Tercera prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Silbón. ...................... 184
Figura 5. 5. Cuarta prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Carrao......................... 193
Figura 5. 6. Quinta prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Duende ....................... 203

Lista de Anexos

Anexos Físicos
Anexo físico 1. Formato de sondeo a docentes de la institución intervenida. ............................. 233
Anexo físico 2. Formato de sondeo a estudiantes sujetos de la investigación. ............................ 234

Anexos Digitales
Anexo digital 1. Diario de Campo para el registro de la información de cada sesión de intervención.
Anexo digital 2. Tabulación de los resultados de las cinco pruebas de Comprensión lectora
aplicadas a los estudiantes participantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio
Nariño en el 2016
Anexo digital 3. Video de la leyenda El Silbón presentada en la sesión cinco del plan de
intervención.
Anexo digital 4. Video de la leyenda El Carrao presentada en la sesión seis del plan de intervención.
Anexo digital 5. Video de la leyenda El Niño y El Duende presentada en la sesión ocho del plan
de intervención.
Anexo digital 6. Video de relato sobre la Leyenda El Duende hecho en Nunchía-Casanare y
presentado en la sesión ocho del plan de intervención.

1

Capítulo 1
Introducción

Una de las principales preocupaciones en el escenario nacional encabezado por el
Ministerio de Educación Nacional es el tema de los resultados académicos, más específicamente
de los rendimientos presentados en las áreas de lenguaje y matemáticas. Por las cuales, el mismo
Ministerio ha propuesto diferentes programas y estrategias entre las cuales se encuentra el
programa de Becas para la Excelencia y Todos a Aprender, entre otros. La Universidad de La
Salle también comprometida con la apuesta en la construcción social de paz le apuesta a la
educación en general y en particular a la formación de docentes del sector rural con el programa
de Maestría en Docencia extensión el Yopal. Esta investigación, adscrita al macroproyecto
Competencias, evaluación auténtica y didácticas en Lenguaje y Matemáticas y a la línea de
investigación Lenguaje y Comunicación, encuentra motivo para ir más allá y entender los
procesos de comprensión lectora en los estudiantes, cuáles son las dificultades cuando leen y de
qué manera se pueden diseñar estrategias para mejorar la comprensión lectora.

De acuerdo con lo anterior el proyecto está orientado a Mejorar la Comprensión Lectora
de leyenda en los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño,
Nunchía (Casanare), de naturaleza cualitativa y fundamentado en el método de Investigación
Acción (I-A) formulado por Elliot (1993), donde se privilegió la Observación como técnica y el
Diario de Campo como instrumento para la recolección de la información. El análisis de datos se
realizó siguiendo los cinco pasos propuestos por Latorre (2008), el cual arrojó las siguientes
categorías: Interpretar texto, Estrategias metacognitivas, Acciones en el aula de clase, Interacción
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entre el relato y los lectores y Acciones Didácticas. Al mismo tiempo, para fortalecer dichos
procesos se diseñó una Secuencia Didáctica como propuesta a institucionalizar, orientada desde
Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera (2003), con el fin de contribuir a diseñar una
experiencia con clara intencionalidad pedagógica para generar la participación por parte de los
estudiantes en su proceso comprensivo.

El informe está organizado en seis capítulos. El primero denominado Marco General, en
el cual se presenta el contexto general donde se desarrolló la investigación, los antecedentes, la
descripción y formulación del problema, la justificación y los objetivos. El segundo titulado
Marco conceptual, en el cual se presentan los referentes conceptuales sobre Lectura,
Comprensión Lectora y Estrategias para la Comprensión Lectora. Con el objeto de fundamentar
la investigación, en el capítulo tres Diseño Metodológico se presenta el paradigma crítico-social,
enfoque cualitativo con el método de Investigación Acción y las fases propuestas para el
desarrollo de la investigación. En el cuarto capítulo se presenta el Análisis e Interpretación de la
Información, dando así respuesta a cada uno de los objetivos propuestos; se inicia por el
Reconocimiento o Línea de Base, luego se da cuenta de las Dificultades más frecuentes que
presentan los estudiantes para comprender la leyenda, y se concluye con las Transformaciones
suscitadas en la Comprensión Lectora de la leyenda. En el capítulo cinco se presenta la
Propuesta de Secuencia Didáctica, la estructura general y la ruta didáctica para su
institucionalización. Por último, en el capítulo seis se presentan las Conclusiones y Prospectivas
de la Investigación.

Es preciso aclarar que la escritura del presente informe de investigación se hizo siguiendo
el Acuerdo No 002 de 25 de abril de 2013 del Consejo de Facultad y las normas del Manual de
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Publicaciones de la American Psychological Association APA en su sexta edición en español.

1.1 Contexto de la investigación
El proyecto de investigación Secuencia didáctica para el mejoramiento de la Comprensión
Lectora se desarrolló a partir de las necesidades de la Institución Educativa Antonio Nariño de la
Yopalosa - IEAN, en la cual los investigadores se encuentran vinculados como profesores y están
interesados en resolver las debilidades presentes en el proceso de enseñanza-aprendizaje. La
formación de los investigadores es de Licenciados en Comercio y Contaduría y en Español y
Literatura, con especializaciones en Informática y Telemática y en Gerencia Educacional.
Ambos beneficiarios del Programa Becas para la Excelencia Docente del Ministerio de
Educación Nacional.

Esta investigación se desarrolló en el entorno rural del municipio de Nunchía,
departamento de Casanare. Nunchía remonta su historia hacia 1655 año de fundación de San
Carlos de Nunchía por los Padres Jesuitas. Fue cuna de Salvador Camacho Roldán, designado de
la presidencia de los Estados Unidos de Colombia en diciembre de 1868 y fue capital de la
Prefectura de Casanare hasta 1958.

El paisaje predominante corresponde a colinas desnudadas y depósitos aterrazados, siendo
frecuente la presencia de fenómenos de erosión. Este territorio limita: por el norte con el
Municipio de Támara; por el oriente con los Municipios de Pore y San Luís de Palenque; por el
Sur con San Luís de Palenque y Yopal, y por el occidente con el departamento de Boyacá. Tiene
una extensión de 1.149 Km2, área urbana extensión: 5.7 Km2, la altitud de la cabecera
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municipal es de 398 msnm, temperatura media: 26º C. Distancia de referencia: 53 Kms. a Yopal
(capital del departamento). Cuenta sólo con una vía asfaltada: la Marginal del Llano, que se
desvía en la vereda La Yopalosa (Km. 34) hacia el cerro (20 kms). Nunchía está constituida por
42 veredas de las cuales 5 están en disputa con el departamento de Boyacá; según registro DANE
en el año 2012 la población era de 8.704 habitantes y con tendencia de incremento del 2% anual.

La economía está basada en actividades agropecuarias y en la explotación de recursos
minerales, se pueden agrupar en dos sectores como son: extracción de materiales de construcción
(agregados pétreos) y el de hidrocarburos. Sus principales atractivos son la Iglesia (Colonial), el
Parque Principal, el río Tocaría y el Cerro Santa Bárbara.

El municipio de Nunchía dispone de cuatro núcleos educativos. El primero de ellos se
encuentra ubicado en la cabecera municipal, es la Institución Educativa Salvador Camacho
Roldán y lo conforman 23 sedes anexas, con una matrícula de 990 estudiantes, asimismo
proporciona educación para adultos los días sábados con el programa Fin de Semana, con una
matrícula de 85 estudiantes. Además, ofrece la telesecundaria para los grados 6°, 7° y 8° en el
área rural de la vereda Magüito, dirigida a jóvenes de escasos recursos. En segundo lugar, la
Institución Educativa Antonio Nariño, ubicada en la inspección de La Yopalosa, conformado por
12 sedes anexas y una matrícula de 502 estudiantes. En tercer lugar, está la Institución Educativa
Las Mercedes - El Caucho, conformado por 3 sedes anexas, con un registro de 205 educandos.
Finalmente, la Institución Educativa El Pretexto proporcionando sus servicios en la llanura, con 3
sedes anexas, y una población de 194 estudiantes; para un gran total de 1891 estudiantes
matriculados en el año 2015. Estas instituciones educativas son de carácter oficial y ofrecen todos
los grados de escolaridad obligatorios.
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Además, el municipio de Nunchía da asistencia a la primera infancia con los Centros de
Desarrollo Infantil CDI San Juan Bosco, uno en la cabecera municipal y otro en el centro poblado
de La Yopalosa, con una matrícula de 70 niños. El municipio dispone de la Dirección de Núcleo
Educativo N°9, dependiente de la Secretaria de Educación Departamental y es la encargada de
asesorar al municipio en programas de políticas educativas, inspeccionar y vigilar el
funcionamiento de las instituciones y evaluar a directivos docentes.

Ahora veamos, la Institución Educativa Antonio Nariño, en la Inspección de policía La
Yopalosa limita de la siguiente manera:

Norte: con el Tablón de Tacare, Sur y Occidente: Con el río Tocaría, Oriente: Con la
vereda Guacharacas, Noroccidente: Con la vereda Villa Playón, Noroeste: Con la vereda las
Cañas. (Ver Figura 1.1.).

La IEAN se constituyó el día 12 de marzo de 1976, con el nombre de Escuela Antonio
Nariño por iniciativa del coronel retirado Andrés Álvarez Vervesí, siendo su primer docente
Alexander Castañeda Joya. La primera construcción que se empleó como aula de clase estaba
construida con un techo en palma, las paredes de guadua y el piso en tierra. Esta obra se
construyó con el apoyo de la comunidad y soldados del grupo guías del Casanare;
posteriormente, este rancho fue demolido y con el trabajo comunitario se construyeron cuatro
aulas. Es así que en Asamblea de Padres se decidió formalizar la creación de la educación básica
primaria desde el grado primero a quinto.
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CASANARE

NUNCHIA

Figura 1. 1. Ubicación geográfica de la Institución Educativa Antonio Nariño

Con la participación de la Secretaria de Educación del Casanare se erigieron diez aulas
más y se le nombró Colegio Antonio Nariño, en honor al líder y prócer de la independencia
nacional. Desde su creación hasta la actualidad, el colegio ha sufrido transformaciones gracias a
los aportes recibidos de varias entidades como Perenco, British Petroleum, Alcaldía Municipal de
Nunchía y Gobernación de Casanare, lo mismo que el valioso aporte de la comunidad local.

La Institución cuenta para el año 2015 con una población de 503 estudiantes organizados
de la siguiente forma: en la sede central, básica primaria con 138 matriculados; básica secundaria
y media vocacional con 180 estudiantes y en las 11 sedes anexas 185 educandos. El cuerpo
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docente cuenta con la formación pertinente en el área en la cual se desempeñan, existen
normalistas superiores, primordialmente para las sedes anexas, licenciados en básica primaria y
profesionales con algún tipo de énfasis o posgrado para la sede central.

Además, en la Institución se desarrollan los Programas Nacionales de Ciencias como el
Proyecto ONDAS orientado por Colciencias, el de Prevención del Abuso Sexual, Protección del
Medio Ambiente, entre otros. Los docentes de básica primaria se encuentran vinculados al
programa TODOS A APRENDER, para fortalecer las líneas de Humanidades y Matemáticas.

Para llegar a la transformación es necesario disponer del acervo lingüístico y cultural del
lector. Un punto de referencia son los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana emanados
del Ministerio de Educación Nacional (1998), porque fijan los niveles de la Comprensión Lectora
por medio de las escalas Literal, Inferencial y Crítico Intertextual.

1.2 Antecedentes investigativos

A continuación vamos a encontrar investigaciones que tienen que ver con la Comprensión
Lectora y al mismo tiempo se relacionan con la pregunta de investigación del proyecto: ¿De qué
manera las estrategias didácticas mejoran los procesos cognitivos de la comprensión lectora en
los grados 4°, 5° y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño de la Yopalosa, Nunchía
(Casanare)?

Así mismo, basados en las observaciones y actividades que se realizan a diario con los
estudiantes, se ha llegado a descubrir grandes dificultades en Comprensión Lectora que se exigen
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en cada etapa de la escolaridad. Por tal motivo, se ha revisado literatura relacionada con la
propuesta de investigación, de orden internacional, nacional y local, los cuales servirán de
orientación en la resolución del cuestionamiento, por tanto, los investigadores aportaron
soluciones creativas acordes a los intereses de los sujetos estudiantes.

1.2.1 Internacionales.

En referentes internacionales se reseñaran tres tesis de investigación en maestría
realizadas sobre la comprensión lectora. Una es de la Universidad Autónoma de Nuevo León
(México), otra de la Universidad Pedagógica Nacional de Tegucigalpa (Honduras) y la tercera de
la Universidad Academia de Humanismo Cristiano de la República de Chile. Todas tienen en
común que emergen para identificar los niveles y dificultades que presentan los estudiantes en
relación con la comprensión lectora e implementan estrategias de intervención para su
mejoramiento.

La tesis El Desarrollo de la Comprensión Lectora en los Estudiantes del Tercer Semestre
del Nivel Medio Superior de la Universidad Autónoma de Nuevo León, ciudad de México.
Realizada por Salas (2012), la cual tuvo como propósito responder a las siguientes preguntas de
investigación: ¿Cuál es el nivel de desarrollo de la comprensión lectora que tienen los estudiantes
del nivel medio superior?, ¿Qué dificultades en relación a la comprensión lectora presentan?,
¿Cuáles son las estrategias implementadas por el maestro en el aula, para desarrollar la
comprensión lectora? y por último, ¿Cuáles podrían ser los logros obtenidos por los estudiantes
de bachillerato una vez aplicadas las estrategias de comprensión lectora por el docente en el
aula?; además de cumplir con dos objetivos, por un lado, el de conocer y describir los logros y
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dificultades de los alumnos del nivel medio superior, en especial los de la Preparatoria No.1 en
relación a la comprensión lectora y, por otro, proponer acciones y estrategias con base en las
fuentes teóricas consultadas, así como en los resultados encontrados en la población
seleccionada, con la finalidad de promover el desarrollo de la comprensión lectora en los
estudiantes. Esta investigación, fue realizada con un grupo de 312 estudiantes.

El método utilizado fue el de Investigación Acción, con la técnica de la observación
participante y algunos de los instrumentos empleados para la recolección de datos fueron:
cuestionarios y textos relacionados con las estrategias preinstruccionales, las cuales preparan y
alertan al estudiante en relación al qué y cómo va a aprender el contenido; las estrategias
coinstruccionales, las cuales apoyan durante el proceso de la enseñanza; y las estrategias
posinstruccionales, las cuales permiten formar en el alumno una visión sintética y crítica del
material.

El trabajo fue realizado por etapas: la primera de problematización de la comprensión
lectora en donde se aplicó un cuestionario a los maestros que imparten los cursos de
comunicación y lenguaje. Para continuar con una segunda etapa de diagnóstico, en la cual
utilizaron dos instrumentos: un cuestionario y una lectura con un cuestionario para los
estudiantes.

En la tercera etapa, se muestra la explicación de la propuesta de las estrategias de
enseñanza aprendizaje que promovieron el desarrollo de la comprensión lectora. La cual, se llevó
a cabo en tres momentos: antes, durante y después del ejercicio aplicado. Se hace reconstrucción
de la propuesta y el rediseño de las estrategias, con la finalidad de mejorar la propuesta de
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acuerdo con las necesidades de los estudiantes en relación a los niveles de comprensión lectora en
que se encontraban. La aplicación de la estrategia, fue la actividad que se llevó a cabo durante la
cuarta etapa del proceso metodológico, para ello, se hizo necesario el desarrollo de un texto
literario y un cuestionario para que los alumnos identificaran las diferentes actividades que ponen
en práctica al momento de la comprensión de textos. Durante la quinta etapa del proceso
metodológico, se llevó a cabo una evaluación de la propuesta diseñada para, finalmente, terminar
con la reflexión que representó la culminación de este trabajo.

Algunas de las conclusiones a las que se llegó evidencian a partir de las encuestas
aplicadas a los docentes, que las estrategias utilizadas por éstos, en el salón de clases, llegan a ser
insuficientes para poder promover el desarrollo de la comprensión lectora en sus estudiantes, ya
que en su gran mayoría sólo refuerzan estrategias posinstruccionales al solicitar, en su gran
mayoría, escritos en los cuales el estudiante plasme su opinión personal, o solicitando mapas
conceptuales con el fin de evaluar la comprensión lectora de los estudiantes, dejando de lado las
estrategias preinstruccionales. Además, se puede concluir que los estudiantes utilizan las
estrategias coisntruccionales, ya que practican el subrayado de la información más relevante, la
identificación de ideas principales, así como la utilización del diccionario en palabras de
significado dudoso. Por otro lado, se puede deducir que los estudiantes de la preparatoria
presentan serias dificultades en relación a la comprensión lectora, una de ellas consiste en el
insuficiente conocimiento léxico y semántico, dificultad que debe ser subsanada para que los
estudiantes perciban y decodifiquen el texto en su totalidad.

Una segunda tesis revisada es Dificultades de Comprensión Lectora en los alumnos de
Séptimo y Octavo grado de Educación Básica del Instituto Oficial Primero de Mayo de 1954,
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presentada por Mejía (2013) de la Universidad Pedagógica Nacional Francisco Morazán de
Tegucigalpa, Honduras. Esta investigación fue guiada por el objetivo: Analizar las principales
dificultades de comprensión lectora en los alumnos de Séptimo sección IV y Octavo sección I de
Educación Básica del Instituto Oficial Primero de Mayo de 1954 de San Juan Pedro Sula.
Además cuenta con cuatro objetivos específicos: 1. Determinar el grado de comprensión lectora
en los alumnos de Séptimo sección IV y Octavo sección I; 2. Identificar las principales
dificultades en los alumnos de Séptimo y Octavo del Instituto Primero de Mayo de 1954; 3.
Comparar el nivel de comprensión lectora de los alumnos de séptimo grado con lo de octavo
grado; 4. Establecer la relación entre la compresión lectora, la edad y género de los alumnos de
séptimo y octavo grado.

Por otra parte, se puede evidenciar cuatro preguntas: 1. ¿Cuál es el grado de comprensión
lectora que muestran los alumnos de Séptimo grado sección IV y Octavo grado sección I del
Instituto Primero de Mayo de 1954?; 2. ¿Cuáles son las dificultades en la comprensión lectora de
los alumnos de Séptimo y Octavo grado?; 3. ¿Cuál es el nivel de comprensión lectora de los
alumnos de séptimo y octavo grado?; 4. ¿Qué relación existe entre la compresión lectora, la edad
y género de los alumnos de séptimo y octavo grado? El propósito de esta investigación consiste
en aportar datos y análisis que contribuyan al mejoramiento de la comprensión lectora, con el fin
de trascender en el contexto educativo, especialmente en los docentes del área de español, debido
a su preocupación sobre este tema ya que se evidencia poca afición y nulo hábito lector en los
estudiantes.

La metodología utilizada en esta investigación se basa en el enfoque cualitativo, la
recolección de datos se realizó mediante instrumentos estandarizados, a través de pruebas de
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comprensión lectora de complejidad lingüística progresiva, como también se evidencia que el
tipo de estudio utilizado es el descriptivo.

A modo de conclusión, la investigación presenta varios ítems entre ellos: 1. En la
población escolar estudiada a manera general la comprensión lectora es un proceso deficiente,
que refleja una dificultosa interacción entre alumnos con los textos ante los cuales está expuesto;
2. El tiempo promedio en minutos con la prueba CLP, fue globalmente bueno en cuanto a
velocidad, con un promedio general de 31 minutos, con una máxima de 59 minutos y una mínima
de 11 minutos, con un valor más frecuente o moda de 28 minutos, entre otras.

Como tercera investigación se ha tenido en cuenta a Muñoz (2007), quien realizó el
proyecto Estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora en la Escuela Rosalina
Pescio Vargas, comuna Peñaflor de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano de la
República de Chile, motivada por la mala comprensión lectora de los estudiantes en los
establecimientos de los sistemas subvencionados, municipales y particulares pagados; los cuales
no han mostrado resultados favorables en las pruebas TIMSS y PISA realizadas a nivel
internacional; por consiguiente, la investigación propone estrategias para elevar el puntaje de las
pruebas SIMCE o pruebas de estado de esta nación. Por tanto el proyecto nace de la necesidad y
la preocupación de mejorar la comprensión lectora y, por ende, los aprendizajes, planificar en
conjunto estrategias que aborden los problemas de lectoescritura.

Este trabajo tiene por objetivo desarrollar en los profesores la utilización de estrategias
para propiciar el desarrollo del pensamiento a través de la lectura comprensiva en sus alumnos,
mediante la confección de guías de aprendizaje que sirvan de apoyo al trabajo de comprensión
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lectora en los alumnos de primer ciclo básico. Los tres objetivos específicos, son: 1. Confeccionar
guías de aprendizaje que apunten a la comprensión lectora en base a estrategias de lectura; 2.
Despertar el interés por la lectura en los alumnos y alumnas del primer ciclo básico; 3. Desarrollo
de las habilidades mentales en los alumnos a través de estrategias didácticas del profesor.

Pues bien, este proyecto se fundamenta en la teoría psicológica del aprendizaje
significativo, con énfasis cognitivo. Igualmente se proponen estrategias de comprensión lectora
representadas en diferentes actividades, al desarrollar: competencias psicolingüísticas, así mismo,
capacidades de análisis, síntesis y estructuración lógica, categorización y oraciones, completación
lógica y semántica; de igual manera, comprensión de textos con nivel de dificultad progresiva, a
nivel explícito e implícito en tres momentos didácticos de la lectura: antes, durante y después.
Para lograr un cambio educativo.

Las anteriores investigaciones dan cuenta de los pequeños avances alcanzados por los
grupos de estudiantes de diferentes niveles que participaron en estos estudios en relación con la
Comprensión Lectora. La superación de algunas de estas dificultades se logró mediante la
aplicación de estrategias didácticas, tales como: guías de aprendizaje, cuestionarios y pruebas,
entre otras. Y en donde el trabajo del docente es esencial así como la importancia de mejorar los
tiempos a la hora de presentar las pruebas. Además, desde la parte metodológica son de carácter
cualitativo, recurren a la Investigación Acción como método, privilegian la observación como
técnica y los instrumentos utilizados son los cuestionarios y pruebas.
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1.2.2 Nacionales.

En cuanto a los referentes nacionales se relacionan tesis a nivel de maestría. La primera de
estas se realizó en el Departamento de Educación de la Universidad de Manizales. La segunda,
desde la Universidad de la Costa en Barranquilla y la tercera de la Universidad Nacional de
Colombia, sede Medellín. Investigaciones y proyectos entre otros los cuales se han llevado a
cabo en diferentes universidades de nuestro territorio que buscan contribuir al mejoramiento de
los aprendizajes cognoscitivos en los estudiantes y a la vez permiten ampliar el horizonte de estas
investigaciones.

En primera instancia, se ha tomado la tesis titulada Estrategias metacognitivas para
potenciar la Comprensión Lectora en estudiantes de básica primaria, presentada por Arango,
Aristizábal, Cardona, Herrera & Ramírez (2015) del Departamento de Educación de la
Universidad Autónoma de Manizales. En la cual se presenta la pregunta de investigación: ¿Qué
relaciones se establecen entre las estrategias metacognitivas y la comprensión lectora en el
contexto de la enseñanza del área de lenguaje en educación básica primaria? Y en correlación con
esta se formula el objetivo general: Describir las relaciones existentes entre comprensión lectora
y estrategias metacognitivas en la enseñanza del área de lenguaje en la educación básica primaria.
Y tres objetivos específicos: 1. Identificar las dificultades que tienen los estudiantes frente a la
comprensión lectora; 2. Diseñar y aplicar una unidad didáctica basada en estrategias
metacognitivas para potenciar la comprensión lectora en estudiantes de educación básica
primaria; 3. Evaluar la evolución en la comprensión lectora alcanzada por los estudiantes, a partir
de la intervención didáctica.
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Esta investigación se desarrolla desde un enfoque didáctico de tipo cualitativo con un
alcance descriptivo, también se observa el pre – test como instrumento diagnóstico. Así mismo,
cuenta con la participación de 53 estudiantes de tercer grado del municipio de Pensilvania
(Caldas), que en su mayoría pertenecen al área rural y asisten a Instituciones Educativas que
trabajan con metodología de Escuela Nueva.

Algunas de las conclusiones de esta tesis, son: 1. La motivación hacia los procesos
lectores mejoró notablemente en todos los estudiantes, debido a que el proceso de aprendizaje de
las estrategias impactó la autoestima y la confianza en las aptitudes para aprender; 2. La
autorregulación, la reflexión y la autocrítica, son procesos que maduran con el tiempo, pero que
son necesarios impulsar desde edades tempranas; 3. La importancia de la lectura para el
desarrollo de otras habilidades asociadas, como son la concentración, la asociación, la
jerarquización, la detección de anomalías y la solución de problemas, necesaria para la
comprensión de todos los dominios específicos; 4. Desde el punto de vista didáctico, la
enseñanza de estrategias metacognitivas para la comprensión lectora, representa un reto para los
docentes, ya que los sitúa en el campo de la reflexión sobre la enseñanza, sobre la emergencia
que significa aplicar mecanismos de andamiaje al proceso de aprendizaje de los estudiantes, y la
necesidad de devolverles poco a poco la responsabilidad de planear, monitorear y evaluar sus
propios procesos y actuaciones.

En segundo lugar se encuentra la tesis Factores Asociados a la Comprensión Lectora en
los Estudiantes de noveno grado de la I.E.D “Jesús Maestro Fe y Alegría” de Barranquilla.
Presentada por Cárdenas & Santrich (2015) de la Universidad de la Costa de Barranquilla. Esta
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investigación tiene como pregunta orientadora: ¿Cuál es la incidencia de los factores asociados en
el desarrollo de la Comprensión Lectora en los Estudiantes de noveno grado de la Institución
Educativa Distrital Jesús Maestro Fe y Alegría de Barranquilla? Cuyo objetivo general, es:
Determinar la incidencia de los factores asociados al desarrollo de la Comprensión Lectora en los
estudiantes de noveno grado de la Institución Educativa Distrital Jesús Maestro Fe y Alegría de
Barranquilla. Y los cuatro objetivos específicos: 1. Identificar los diferentes factores académicos
que están influyendo en el nivel de comprensión lectora de los estudiantes; 2. Determinar la
forma como los factores socioculturales y personales están dificultando en los estudiantes el
desarrollo de la comprensión lectora; 3. Evaluar los niveles de comprensión lectora que poseen
los estudiantes de noveno grado que hacen parte del plantel; 4. Definir líneas de acción a través
de una propuesta pedagógica que lleve a generar en los docentes, estrategias pedagógicas con
miras a mejorar la comprensión lectora de los estudiantes.

Además hace énfasis en la metodología utilizada por los docente en el proceso lector del
estudiante, basado en los fundamentos de teóricos como: Vygotsky, Bruner, Habermas, entre
otros. También se detalla sobre el tipo de investigación utilizado el cual se enmarca dentro del
paradigma de investigación mixta. La población motivo de estudio la conformaron 19 docentes,
415 padres de familias y 467 estudiantes distribuidos en los diferentes grados, cuyas edades
oscilaban entre 10 y 17 años de los cuales fue tomada una muestra representativa. Luego, en el
análisis e interpretación de la información, se detallan las categorías o aspectos básicos trabajados
en la investigación mediante el uso de instrumentos para recopilar la información a saber la
encuesta a docentes y a estudiantes, como también la entrevista a padres de familia Por último se
observa una contrastación entre los datos arrojados por los diferentes instrumentos aplicados y la
teoría presentada en torno a este tema.
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Se establecieron las siguientes conclusiones: 1.El factor académico que tiene que ver con
las habilidades de describir, interpretar y la criticidad, está influyendo en el desarrollo de la
comprensión lectora de los estudiantes, puesto que gran parte de ellos, muestran dificultades para
interpretar los textos que leen, siendo muy pocos los estudiantes que tienen esta facilidad; 2. En
el desarrollo de la comprensión lectora, los estudiantes muestran grandes dificultades generadas
por el factor sociocultural, el cual tiene que ver con los elementos del entorno familiar y
comunitario donde este interactúa; 3. En cuanto a los niveles de comprensión lectora que poseen
los estudiantes de noveno grado que hacen parte del plantel se puede afirmar que según la
apreciación de los docentes ubica el nivel de lectura medio y este corresponde a la apreciación
propia que tienen ellos de su nivel, indicando que esto sucede por los hábitos lectores que tienen
en casa.

Una tercera investigación referenciada se titula La Comprensión Lectora como una
Herramienta Básica en la Enseñanza de las Ciencias Naturales, presentada por Ramos (2013) de
la Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias de Medellín. En esta oportunidad los
sujetos de la investigación corresponden a 32 estudiantes del grado octavo de la Institución
Educativa Débora Arango Pérez del corregimiento AltaVista.

Esta investigación tuvo por objetivo general: Aportar al mejoramiento de los niveles de
comprensión lectora de textos científicos en el área de ciencias naturales a partir de la aplicación
de una estrategia didáctica basada en el planteamiento de preguntas para los estudiantes del grado
octavo de la institución educativa Débora Arango Pérez. Y por objetivos específicos: 1.
Establecer los fundamentos didácticos para la elaboración de la estrategia basada en el
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planteamiento de preguntas para mejorar niveles de comprensión lectora de textos científicos en
el área de ciencias naturales de los estudiantes del grado octavo de la institución educativa
Débora Arango Pérez; 2. Implementar una estrategia basada en el planteamiento de preguntas
para mejorar el nivel de comprensión lectora de textos científicos en el área de ciencias naturales
de los estudiantes del grado octavo de la institución educativa Débora Arango Pérez, 3. Evaluar
los logros de la estrategia basada en el planteamiento de preguntas aplicada a los estudiantes del
grado octavo de la Institución Educativa Débora Arango Pérez para el mejoramiento de la
comprensión lectora de textos científicos en el área de ciencias naturales; 4. Determinar la
viabilidad de la estrategia basada en el planteamiento de preguntas en el mejorar el nivel de
comprensión lectora de textos científicos en el área de ciencias naturales de los estudiantes del
grado octavo de la institución educativa Débora Arango Pérez.

El método utilizado en esta investigación fue mixto, debido a la técnica de nivel
descriptivo – explicativo, y como instrumento se tiene el Test, para dar respuesta a los objetivos
se plantearon las siguientes conclusiones, entre otras: 1. A la hora de diseñar las herramientas
basadas en la elaboración de preguntas hay que tener muy claro que es una serie de estrategias
diferentes pero que parten de tener muy claro el objetivo de cada actividad y a partir de ello
elaborar adecuadamente la pregunta para conducir al cumplimiento del mismo; 2. Los resultados
muestran una sensible mejora en cada uno de los niveles de comprensión lectora trabajados,
denotando que las actividades realizadas permitieron llegar a este resultado; 3. Es interesante
observar que aunque todos en todos los niveles se mejoró, fue una mejora mayor en el tipo literal,
seguido por el inferencial y un aumento menor para la crítica; lo que corrobora que a medida que
se pasa a otro nivel, su complejidad es mayor y para alcanzarlo se requiere de mayor trabajo y
tiempo; 4. El tiempo de aplicación no permite ser concluyentes, pero sí nos da una idea que un
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texto en particular puede ser abordado de forma diferente no como un todo sino por partes, y de
diferentes formas para ayudar a los alumnos a extraer de él la información requerida.

Los antecedentes nacionales muestran una problemática relacionada con la dificultad que
tienen los estudiantes para lograr la comprensión de los textos que se trabajan en la escuela. Y
por tanto buscan establecer las causas, los factores asociados y las dificultades que los grupos de
estudiantes participantes presentan. Las estrategias didácticas implementadas contribuyen de
alguna manera a mitigar estas dificultades, pero no pueden ser generalizables ni concluyentes
debido al factor tiempo de la duración de las intervenciones realizadas. Además proponen aplicar
estrategias metacognitivas y formulación de preguntas. Así como abordar otro tipo de textos
como los científicos. También sugieren que el asunto de la comprensión lectora no puede estar
circunscrita a la escuela sino que intervienen otros actores sociales como la familia y la
comunidad que incentiven y motiven a los estudiantes desde los primeros niveles de escolaridad a
formar hábitos y aplicar algunas de estas estrategias.

1.2.3 Locales.

Es pertinente aclarar que a nivel local realizamos visita a las universidades del municipio
de Yopal: Unitrópico, Unisangil, Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia (UPTC) y
la Universidad Santo Tomás. Y no se encontraron investigaciones relacionadas con la
Comprensión Lectora. Algunas de estas instituciones no ofrecen maestría o doctorado en el
campo educativo.
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Ahora bien, en la Universidad de La Salle, Extensión - Yopal, que ofrece la Maestría en
Docencia se encuentra el trabajo de investigación titulado La Práctica Reflexiva para Cualificar
Estrategias Didácticas en el Desarrollo de la Competencia Lectora en la Asignatura de Lengua
Castellana de la Institución Educativa Llano Lindo Yopal, Casanare, presentado por Salamanca,
Guzmán & Rodríguez (2017). En la cual, se busca favorecer el desarrollo de las competencias
básicas de los estudiantes, mejorando las prácticas pedagógicas y los ambientes escolares desde
la intervención del currículo y la resignificación del PEI. Teniendo en cuenta, la pregunta ¿Cómo
la práctica reflexiva cualifica las estrategias didácticas de los docentes para el desarrollo de la
competencia lectora en la asignatura de lengua castellana de la Institución Educativa Llano
Lindo? Los tres objetivos, son: 1. Identificar las estrategias didácticas implementadas para el
desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de Lengua Castellana de la Institución
Educativa Llano Lindo de Yopal (Casanare; 2. Cualificar las estrategias didácticas, a partir de la
práctica reflexiva del docente, para el desarrollo de la competencia lectora en la asignatura de
Lengua Castellana de la Institución Educativa Llano Lindo de Yopal, Casanare; 3. Reconocer las
implicaciones individuales, colectivas e institucionales de la práctica reflexiva en la
implementación de las estrategias didácticas para el desarrollo de la competencia lectora en la
asignatura de Lengua Castellana de la Institución Educativa Llano Lindo de Yopal (Casanare).

Con respecto a la recopilación de la información se emplearon, para cada uno de los
ciclos propuestos por la Investigación Acción, diversas técnicas e instrumentos necesarios con el
fin de alcanzar los objetivos específicos, así: Técnica Encuesta - Instrumento Cuestionario.
Técnica Grupo Focal - Instrumento Guion de Preguntas Orientadoras. Por ello se trabajó un
enfoque cualitativo, ya que posee unas características flexibles, abiertas, cambiantes y dinámicas
de acuerdo a los posibles giros que pueda tener el transcurso de la investigación.
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Finalmente, el grupo investigador manifiesta que un elemento conclusivo en los futuros
ejercicios de diálogo e instauración de la práctica reflexiva para la cualificación de estrategias
didácticas desde preescolar hasta el grado once en la asignatura de lengua castellana, se debe
apelar a la vinculación de la familia en el proceso lector de sus hijos, la transformación de la
planeación de la clase y el diálogo constante como movilizador de la reflexión sobre la práctica
docente al interior de la institución si es posible formalizado dentro del Proyecto Educativo
Institucional, PEI.

1.3 Descripción y formulación del problema

La IEAN se desenvuelve en una cotidianidad que aminora en los estudiantes su capacidad
para resolver con textos orales y escritos las tareas y ejercicios para las clases. Dicho de otra
manera, el sujeto de la investigación inicia su pre-lectura (lectura exploratoria) y rápidamente se
desconcentra por factores como el desconocimiento de términos, aunque algunos son precavidos
y consultan en el diccionario, pero éste se convierte en otra barrera donde las definiciones
ofrecidas no se relacionan con las ideas expuestas en el escrito, otros no se interesan en una labor
que no les resulta relevante y sin afinidad con su visión de la realidad, por tanto, no le significan
un aprendizaje. Desde esta perspectiva se alimenta al sujeto estudiante de contenidos inconexos
que deben reunir, reelaborar, construir y dar significado a esta información para traducirla en un
nuevo saber y convertirla en aprendizaje.

Por otra parte, los docentes recurren a los refuerzos académicos en los estudiantes desde
las temáticas orientadas para la realización de los deberes faltantes y se les incentiva con una

22

valoración numérica, y una de sus consecuencia se refleja en la indiferencia a participar en las
clases, cerrando el ciclo con exámenes que terminan en resultados bajos, acarreando prácticas
evaluativas no estipuladas en el currículo con tal de simplificar el acceso a la nota básica de
aprobación.

Así pues, estas limitantes no son únicas de la IEAN, son tendencias en las instituciones
educativas del municipio de Nunchía, como se reconoce al compartir experiencias en las
reuniones generales de docentes. Por consiguiente, los logros de los estudiantes son
ensombrecidos y únicamente se comentan las acciones de cada docente para corregir esa
situación. Dado que, se cuenta con un Plan de Estudios con una estructura encuadrada en la
memorización y sin relación con el entorno del estudiante; así mismo, los profesores disponen de
prácticas pedagógicas no motivantes, limitadas al tradicionalismo y con desconocimiento de la
Comprensión Lectora en textos orales y escritos.

De hecho, los informes emitidos por el Ministerio de Educación Nacional -MENpermiten esclarecer en forma comparativa los resultados suministradas por las pruebas SABER
en el componente de Comprensión Lectora, como una de las primordiales causas del bajo
desempeño escolar en la Institución. Cabe aclarar, que en nuestro país se ha utilizado sin
consideración los datos relevantes de la prueba en sí para realizar una jerarquización de
establecimientos educativos de alto o bajo desempeño, así de “buenos” y “malos” estudiantes
reconvertidos en cifras impersonales que les calificarán para el acceso a los estudios de educación
superior.

23

Mientras tanto, sin buscar las causas de las anteriores dificultades, la comunidad educativa
genera una oleada de críticas adversas a los docentes y directivos de la institución; en
consecuencia, para subsanarlo, es indispensable por parte de los investigadores brindar soluciones
pertinentes, contextualizadas y significativas a las actuales problemáticas mediante el diseño y
puesta en práctica de estrategias de intervención para el mejoramiento de la Comprensión Lectora
en los sujetos participantes.

Por consiguiente, los anteriores causales llevaron al grupo investigador a realizar una
intervención que influyera en todas las asignaturas de la IEAN a través del eje catalizador de
Comprensión Lectora y en este sentido, Smith (2005) afirma que “la lectura, entendida como un
ejemplo de habilidades cognoscitivas más elevadas” (p. 7), no es una actividad aislada del
estudiante, está más relacionada con la comprensión que el profesor tenga de ésta tarea, y una
condición para su éxito es contar con los fundamentos teóricos para que le auxilien en la toma de
estrategias acertadas para fortalecer la Comprensión Lectora de los sujetos de la investigación.

El planteamiento del problema se vislumbra a partir de las dificultades de los estudiantes
para comprender los textos que leen o escriben y son causa del bajo desempeño escolar, una
realidad que abarca a toda la nación. Así lo exponen los resultados de las pruebas externas
SABER (Ver Tabla 1.1.) y PISA (Ver Figura 1.2.) de los últimos años.

Colombia continúa descendiendo en el posicionamiento de las pruebas internacionales de
educación del Programa de Evaluación Internacional de Estudiantes PISA, que hace la
Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos OCDE y que evalúa los
desempeños académicos de los escolares de quince años en diferentes países. Los estudiantes de
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colegios de la Nación obtuvieron un promedio de 379 puntos, lo que los situó en el último lugar
de la tabla de los países evaluados, y encaminó el debate a la necesidad de reformar el sistema de
educación y mejorar la formación, escogencia y cualificación de los maestros.

Tabla 1. 1.
Puntaje promedio y margen de estimación área de lenguaje pruebas SABER en Colombia
NACIÓN
GRADO
2009

2012

2013

2014

TERCERO

N.D

298

N.D

309

QUINTO

301

302

N.D

297

NOVENO

301

307

300

297

ONCE

N.D

N.D

N.D

N.D

Figura 1. 2. Resultados pruebas PISA en Colombia para los años 2006, 2009 y 2012

De forma similar, en las pruebas SABER elaboradas por la nación para aplicarlas en los
grados 3, 5, 9 y 11 de todas las Instituciones Educativas, se aprecian unos resultados similares.
Por consiguiente, en las pruebas SABER 11 (2015) referentes de medición interinstitucional para
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el departamento de Casanare que logró ascender entre los cinco mejores puntajes del país con un
promedio de 43,37 por encima de la media nacional, muy significativo para el territorio.

Conviene subrayar la fuerte inversión realizada por los gobiernos locales y
departamentales en la preparación técnica de los estudiantes en las sugeridas pruebas nacionales
SABER 11, mediante capacitaciones sobre los tipos de preguntas y las formas de responderlas
con una mayor probabilidad de acierto, es decir, entrenamiento para obtener una alta puntuación;
por lo cual, sus resultados en competencia comunicativa-lectora mejoraron al igual que en
competencia comunicativa-escritora; en este punto se revisarán los resultados a la luz de una
medición sesgada a causa de la intervención de agentes externos cuyos efectos se reflejan en
resultados que no concuerdan con la realidad formativa del educando en sus desempeños
cotidianos de clase y de su relación con el entorno inmediato.

En la Institución Educativa Antonio Nariño se han presentado las pruebas SABER 11 y
contamos con datos cercanos al año 2010 cuando se graduó la primera promoción de bachilleres
académicos de la Institución (Ver Tabla 1.2.). Respecto a los años 2010 y 2011 no se encontró
reporte, debido a fallas de control institucional para subir la información requerida a la
plataforma del MEN: la Institución no entregó el material identificado por sede-jornada o por
inconsistencias en el suministro de algunos datos de matrícula; una pista adicional para
comprender la ausencia de seguimiento y evaluación de los procesos institucionales.
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Tabla 1. 2.
Resultados pruebas SABER en Colombia para los años 2009, 2012, 2013 y 2014.
INSTITUCIÓN
GRADO

DEPARTAMENTO

NACIÓN

2009

2012

2013

2014

2009

2012

2013

2014

2009

2012

2013

2014

TERCERO

N.D

264

N.D

283

N.D

285

N.D

293

N.D

298

N.D

309

QUINTO

273

271

N.D

266

281

293

N.D

294

301

302

N.D

297

NOVENO

280

279

257

302

292

295

293

296

301

307

300

297

ONCE

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

N.D

Acerca de los resultados para la Institución estas pruebas en competencia lectora y
escritora, lectura comprensiva y crítica para los años 2009, 2012 y 2013 las mediciones reflejaron
niveles bajos, con tendencia a mejorar levemente en cada año de presentación para llegar al nivel
medio en 2013. Cabe aclarar que, para los años 2014 y 2015 aún no se dispone de información.

Por tanto, con los resultados registrados en la Tabla 1.2 se puede concluir que el grado
tercero a nivel institucional ha tenido un incremento de 19 puntos entre los años 2012 y 2014, así
mismo a nivel departamental el incremento ha sido de 8 puntos y a nivel nacional incrementó 11
puntos. En cuanto al grado quinto a nivel local ha tenido una disminución de 7 puntos entre los
años 2009 y 2014; sin embargo, a nivel departamental el incremento fue de 12 puntos y a nivel
nacional 4 puntos.

Ahora veamos, en las reuniones de Comisión de Evaluación y Promoción realizadas al
final de cada período académico, sólo se exponen las situaciones académicas, entre ellas: quienes
pasaron las asignaturas, los que presentan dificultades y a cuales estudiantes les fue mejor; se
hacen observaciones superficiales y no se concreta las causas de las deficiencias, por tanto no se
realiza análisis que definan las causas de la pérdida de los educandos. Es de aclarar que tampoco
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se realizan reuniones de área debido a que los docentes son integrados en cada grado para la
básica primaria y docentes titulados para cada asignatura en secundaria y media vocacional. En
cuanto a los planes de estudio de primaria y secundaria se actualizaron en el 2015, acordes con
los Estándares Básicos en lenguaje y matemáticas.

Por otra parte, en el sistema escolar de la IEAN se envía a leer a los sujetos estudiantes sin
la preparación adecuada a los tres momentos de la lectura: prelectura, lectura y poslectura, como
bien decía Solé (2002); en este sentido Vásquez (2011) afirma que los docentes:

Suponiendo erróneamente que tal acción no requiere de dispositivos o de estrategias tanto
cognitivas como prácticas para conseguir resultados loables. O ponemos trabajos
escritos, confiando en que la creatividad o no sé qué fuerza desconocida pueda guiar la
mano de los estudiantes a puertos de excelente calidad expositiva o argumental (p.30).

Y por consiguiente, continúan los resultados sin mejora sustancial de las pruebas SABER
a nivel institucional, convirtiéndose en un reto compartido para el departamento de Casanare, ya
que los resultados de las pruebas delinean un estancamiento o retroceso en estas mediciones.
Particularmente en lenguaje, aunque están por encima del promedio nacional, no han ascendido a
los desempeños medios, hechos que se podrían relacionar en un primer instante con el no
concretar las mejoras requeridas para los estudiantes solicitados desde el Plan de Mejoramiento
Institucional (PMI) (Institución Educativa Antonio Nariño, 2014).

Al tener en cuenta los procesos formativos ofrecidos a los educadores, con el incremento
de las exigencias por parte del Ministerio de Educación Nacional a los establecimientos
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educativos al revisar los currículos institucionales y la adición de capacitaciones a los docentes en
particular los talleres que ha impartido el Programa Todos a Aprender (PTA), acompañamiento
realizado a los docentes de básica primaria consistentes en fortalecer sus cualidades profesionales
haciendo énfasis en la pertinencia de la aplicación de las pruebas estandarizadas de medición
SABER y SUPÉRATE CON EL SABER, por el momento no se han visto los resultados
esperados a través de mejores desempeños en los estudiantes evaluados.

En la Institución Educativa para el año 2014 se implementó con asesoría del PTA, un
esbozo de plan lector, titulado Proyecto Institucional de Lectura y Escritura Antonio Nariño
PILEAN, focalizado en la básica primaria, donde los directores de grado realizaban las siguientes
actividades: lectura de imágenes, lectura en voz alta, interpretación y comprensión textual y
producción de textos, los días jueves en las horas de la mañana; y daban a conocer lo realizado en
el aula mediante centros literarios y exposición de trabajos en cartelera. Pero desde el año 2015
no se ha vuelto a promover esta actividad. Se debe aclarar que, en los docentes de la Institución
ha persistido una notoria desmotivación a participar de las actividades institucionales como las
ofrecidas por la misma Secretaria de Educación Departamental.

La Tabla 1.3. Nos muestra cómo han variado los resultados de las pruebas SABER cada
año de aplicación, según publicaciones ofrecidas por el ente gubernamental ICFES (2015) a
través de su página de internet. Es de aclarar que, no se ha recibido la colaboración necesaria por
parte de las directivas de la IEAN para recabar los datos faltantes que se encuentran con la sigla
N.D, lo que evidencia falta de organización y sistematicidad en la Institución; un indicador
negativo y punto a mejorar al efectuar seguimiento y evaluación a los procesos de mejoramiento
institucional.
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Tabla 1. 3
Resultados pruebas SABER en la Institución Educativa 2009-2014
TERCERO

QUINTO

NOVENO

UNDÉCIMO

2009

N.D.

59

37

N.D

2010

N.D

N.D.

N.D.

42.20

2011

N.D

N.D.

N.D.

40.11

2012

51

69

61

41.10

2013

N.D.

N.D.

50

45.10

2014

54

50

62

N.D

En todo caso, se puede apreciar en la anterior Tabla 1.3., los promedios de resultados en
las prueba SABER para lenguaje; en grado tercero, existe una leve mejora entre los años 2012 y
2013. Para el grado quinto, se evidencia descenso en los resultados promedio en lenguaje entre
los años 2009 al 2014. Así mismo, para el grado noveno se continúan las mejoras en resultados
de las pruebas mencionadas entre los años 2009 al 2014. Finalmente, para el grado undécimo sus
resultados promedio en lenguaje de las pruebas SABER entre los años 2010 al 2013, presentó una
mejoría continua.

Es a partir de los años 2012, 2013 y 2014 que se evidencian mejoras en los promedios de
lenguaje y a su vez en la ubicación del establecimiento educativo a nivel nacional, en el 2012
ocupó el puesto 11.079, para el 2013 su lugar fue 10.657 y para el año 2014 escaló hasta el 3.444,
puesto que demuestra una mejora sustancial respecto a los otros años. Mejor aún, para ampliar la
descripción del problema se realizó un sondeo abierto a educadores de la sede central y
estudiantes sujetos de la investigación de la IEAN, con el fin de indagar las realidades del aula.
(Ver Anexo Físicos 1 y 2).
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Como acción previa para identificar el nivel de Comprensión Lectora (Catalá, Catalá,
Molina & Monclús, 2001), se aplicaron dos pruebas de sondeo informativo: una dirigida a
reconocer en el contexto institucional las prácticas de aula de los docentes de la sede central que
desarrollaban clases a los grupos de 4°, 5° y 6°; y otra, para identificar los intereses y gustos en
lectura de los sujetos que participaron en la investigación, enmarcados en los procesos de
enseñanza y aprendizaje respectivamente (Pennac, 2001).

En primera instancia, para el sondeo informativo realizado a nueve docentes de la sede
central, el aplicativo contenía cinco preguntas abiertas, enfocadas a identificar las prácticas y
procesos de oralidad, lectura y escritura en el aula. La Tabla 1.4., condensa las respuestas de los
consultados.

Tabla 1. 4
Resultados del sondeo a los docentes de la Institución Educativa Antonio Nariño sobre prácticas
de oralidad, lectura y escritura en el aula
A nivel de los procesos de la
oralidad, lectura y escritura:

LECTURA

ESCRITURA

ORALIDAD

¿Cuál es el que presenta mayor
dificultad por parte de sus
estudiantes en el área que usted
orienta?:

6 docentes.
En comprensión de
texto.

6 docentes
Dificultades
ortográficas.

2 docentes
Temor de hablar en
público.

Entre los procesos de oralidad,
lectura y escritura ¿cuál es el que
privilegia en el desarrollo del área
que usted orienta? ¿Por qué?

3 docentes
Comprende y
participa.
Lectura expositiva.

6 docentes
Permite la
transcripción.
Facilita las
expresiones.

2 docentes
Para exponer
conocimientos.
Ser claros para seguir
órdenes.
Discursos expositivos.

¿Cuáles son las mayores
dificultades que se presentan en el
campo del lenguaje en relación

Dificultades en oralidad, lectura y escritura.
No saben escuchar para seguir indicaciones.
Proceso escritor.
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con los procesos de la oralidad, la
lectura y la escritura?

De las estrategias que usted
utiliza para el desarrollo del área
que orienta cuáles utiliza en
relación con:

Finalmente, en su opinión, cuál
considera que es la mayor
dificultad que presentan los
estudiantes a nivel de:

Uso de mayúsculas y comprensión de textos.
Cohibición de expresar ideas por cualquier medio.
Desconocimiento de léxico.
Se cansa con facilidad para tomar apuntes.
Las guías de trabajo,
análisis de textos,
lectura en voz alta y
lectura silenciosa,
temáticas de
cuentería y
entrenamiento
mecanicista de
lectura.

La falta de
comprensión lectora,
fallan al leer el
entorno o la situación
y están limitados en
el léxico, debilidades
ortográficas; los
padres desconocen
que en preescolar se
hace lectura, sin
motivación e interés
por practicar la
lectura.

Resúmenes y
consultas, creación de
texto, lectura de
imágenes y gráficas,
dictado, corrección
ortográfica, mapa
conceptuales.

Apatía a elaborar
escritos históricos y de
conceptos. Confusión
al escribir un punto de
vista y claridad de
ideas por falta de
hábito escritor, falta de
apoyo por parte de
padres y familiares. Se
presentan temáticas
restringidas al entorno.
Se promueve la
escritura en libros y
cuadernos, toma de
apuntes en el cuaderno.
Limitado uso
ortográfico.

En línea con narrativa
tradicional, modelación
de roles y juego de
agilidad mental,
conversatorio para
realimentación.
Exposiciones temáticas y
diálogos respetuosos,
para la libertad de
opinión.

Hablar en público,
reducido léxico,
confusión en el uso de
términos homófonos y
homógrafos,
desconocimiento de su
tradición oral.

Es así que, las certezas dadas por los docentes en relación con sus prácticas de aula,
mencionan las dificultades que encuentran con los estudiantes para ejercer esta labor, para el caso
de la investigación, los educadores relegaron el aprendizaje y no se apoyaron en el contexto del
estudiante, para diseñar clases más efectivas, contrario al concepto vigotskiano de la Zona de
Desarrollo Próximo, tal como lo contextualiza Santamaría, (citado en Camps, Colomer, Cotteron,
Dolz & Farrera, 2003): “[…] concepción interaccionista de la educación, tal como lo entienden L.
Vygotsky y A. Luria, quienes afirman que la adquisición de la competencia oral y escrita se halla
condicionada por prácticas culturales presentes en el medio en el que la persona crece y se
desenvuelve, […]”. (p. 111)
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Para complementar la mirada, se aplicó a 98 estudiantes de 4°, 5° y 6° una prueba de sondeo
informativo para identificar sus intereses y gustos relacionados con la lectura. El resultado de este
sondeo y de lo que allí se encontró, se ubica en la Tabla 1.5.

Tabla 1. 5
Respuestas al sondeo a estudiantes de la Institución Educativa Antonio Nariño sobre intereses y
gustos en lectura año 2016
PREGUNTA

RESPUESTA

PREGUNTA

RESPUESTA

1. ¿Le gusta leer?: SI ___
NO _____

Sí: 88%
No: 12%

2. ¿Qué busca en un libro
cuando lo lee?

Aprender: 50%
Entretenerse: 26%
Imaginar: 17%
Curiosear: 7%

3. Los libros que lee,
generalmente: los compra:
____, se los regalan:
____, se los prestan:
____, lo toma de la
biblioteca: _____. Otra:

Compra: 55%
Regalan:14%
Prestan: 10%
Biblioteca: 17%
Otra: 3%

4. ¿Qué tipo de cuentos
prefiere? Sobre
animales:___, sobre
oficios: ___, sobre la
familia: ___, sobre
aventuras: ___, sobre
princesas :___, otro: ___

Aventuras: 45%
Animales: 24%
Princesas: 15%
Familia: 9%
Otro: 6%
Oficios: 1%

5. ¿Conoce cuentos de
duendes? SI: ___, NO:
___, cuál:____

No: 51%
Si: 46%
No responde: 2%
Cual: las respuestas se
agruparon de acuerdo a su
similitud:
No responde: 51%
Leyendas: 26%
Mitos: 8%
Cuentos: 6%
Otros: 5%
Fábulas: 4%

6. ¿Cuáles son sus
cuentos favoritos?:

Las respuestas se
agruparon de acuerdo a su
similitud:
Cuentos: 62%
Otros: 22%
Leyendas: 9%
Fábulas: 5%
Mitos: 2%

6.1 ¿Sus padres le leen
cuentos?

NO: 47%,
SI: 39%,
No responde: 12%,
Alguna vez: 2%.

6.2 ¿Cree que es
importante leer cuentos?

7 ¿Le gusta las leyendas?
¿Cuáles?

SI: 86%
NO: 14%.
Cual: las respuestas se
agruparon de acuerdo a su
similitud:

8 ¿Le gustan los mitos?
¿Cuáles?

SI: 90%
NO: 5%
No responde: 5%
SÍ: 63%
NO: 37%
Cual: las respuestas se
agruparon de acuerdo a su
similitud:
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9 Cuando lee ¿dónde lo
hace?

La Llorona: 18%
La Patasola: 14%
La Bola de fuego: 9%
El Silbón: 5%
Otros: 45%
No responden: 11%.

La Patasola:14%
La Llorona: 11%
El Silbón: 5%
Bachué:7%
Otros: 37%
No responde: 26%.

Casa: 25%
Patio: 7%
Cuarto- cama 17%
Aula: 7%
Bajo un árbol: 19%
Chinchorro 8%
Sala :9%
Otros: 8%

Cada semana 11%,
Todos los días 12%,
Nunca 10%,
Tres días 9%,
Dos días 12%,
Fin de semana 16%
Otros 14%,
No responde 8%.

9.1 Cada cuánto lee
relatos

Por consiguiente, se refieren dificultades con los estudiantes en cuanto a léxico y ortografía,
reescritura e irrelevancia asignada a la toma de apuntes. Así mismo, tienen en gran estima los
relatos tradicionales y fantásticos, que conocen por voz de sus mayores o por medio de los sistemas
radiales, televisivos e informáticos, con mayor reconocimiento de las fábulas, pero, registran con
menor certeza los tipos narrativos de mitos, leyendas y cuentos al mencionarlas indistintamente.

Así mismo, en gran parte de los núcleos familiares de los estudiantes no les leen cuentos a
sus hijos o alguna vez lo han hecho; además en relación con los espacios de lectura de los
estudiantes, ellos se encuentran esencialmente en la casa, y en último lugar en el establecimiento
educativo. Cabe agregar que, los sujetos manifiestan hábitos lectores diversos, denotando tiempos
de lecturas principalmente en las tardes y el fin de semana.

En definitiva, se deben mejorar los desempeños en el aula, a partir de un lenguaje común
entre docentes y estudiantes, como bien lo afirma Larrosa (2012):
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Por lo tanto lo que nosotros debemos hacer es esforzarnos en que nos comprendan (a
nosotros o, lo que es lo mismo, al saber que representamos) y lo que ellos deben hacer es
esforzarse en comprendernos… Porque la lengua que ellos y nosotros hablamos es
entendimiento, desde luego, pero es sobre todo energía, potencia. Y porque a lo mejor
también ellos tienen algo que decirnos (p. 60).

Por consiguiente, los estudiantes terminan confundidos conceptualmente, porque a los docentes les
falta claridad para hacerse entender.

Para concluir, con el resultado de estos sondeos, se evidenciaron tendencias hacia una
positiva valoración de prácticas tradicionales del educador que no motivan el abordaje
comprensivo del texto por parte de los estudiantes y estos últimos se sienten más atraídos por
relatos de la tradición oral.

Sin embargo, es de consideración por las familias de los estudiantes mantener vivos los
relatos tradicionales, hecho que, a su vez, restringe el acceso a la lectura impresa, en la cual se
encuentra la cultura académica de las instituciones educativas. Sucesos ya referidos por Machado
(2012): “En nuestros países, la tradición oral en los pueblos autóctonos no parece haber hecho
distinción entre destinatarios infantiles y adultos al relatar sus mitos y leyendas” (p.9). En todo
caso, a partir de este sondeo a estudiantes se logró identificar que el tipo de texto a trabajar en la
investigación sería el de leyenda, que al contrastarse con los Lineamientos Curriculares del
Ministerio de Educación Nacional MEN (1998), se halló como un tipo de texto que está
propuesto y ofrece la viabilidad de abordarlo.
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Después de concluido el sondeo se puede afirmar dos cosas. Uno, permitió a los
investigadores identificar el tipo de texto a trabajar, porque respondía a los intereses y gustos de
los estudiantes, que para este caso es la leyenda, el cual está contemplado en los Lineamientos
Curriculares para estos grados. Dos, que es necesario para continuar esta línea de base establecer
el nivel de la comprensión lectora en el cual se encontraban los estudiantes.

En consecuencia, se vio la necesidad de trabajar la Comprensión Lectora a partir de los
intereses de los estudiantes y lo manifestado por los docentes, ya que esta permite mejorar el
desempeño en todas las áreas del conocimiento y a su vez, contribuir al incremento de los resultados
en las pruebas de estado, en las cuales el colegio tiene gran interés. De otra parte, se seleccionó la
leyenda como la narración desde la cual la investigación trabajará diferentes estrategias didácticas
para mejorarla. Por consiguiente en la escuela la enseñanza y disfrute de la comprensión lectora
debe ser una prioridad, y al ejercer este goce literario se expandirá el vocabulario con un lector en
contexto y éste pueda asimilar el contenido y las ideas de libertad que generan en la mente, ya que
de otra forma no tendría sentido.

De éste modo se confirma la necesidad de trabajar la Comprensión Lectora, con el apoyo
significativo del conocimiento previo del entorno cultural que posee de forma natural el
estudiante, rescatándolo como inspiración a la creación de textos -orales y escritos- y afectando la
motivación por el aprendizaje desde sus raíces llaneras.
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Por lo que el problema de investigación se ha planteado a través de la siguiente pregunta:

¿De qué manera la secuencia como estrategia didáctica mejora la comprensión lectora
de leyenda en los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño
de la Yopalosa, Nunchía (Casanare)?

1.4 Justificación

El proyecto de investigación beneficia a la comunidad educativa de la Inspección de La
Yopalosa, en particular a los sujetos estudiantes de los grados 4, 5, 6 de la Institución Educativa
Antonio Nariño, jóvenes con edades que oscilan entre los ocho y los catorce años, pertenecientes
a los estratos uno y dos, es decir, en condiciones socioeconómicas bajas y con padres laborando
principalmente en actividades agropecuarias. De otra parte, la presente investigación es
innovadora para la IEAN al permitir transformar las prácticas pedagógicas de los docentes
investigadores y ampliar estos procesos mediante la estrategia Maestros que forman maestros, y
allanar el camino para la reflexión y transformación de las prácticas de aula, en beneficio del
aprendizaje de los sujetos participantes, brindándoles oportunidades de mejorar su calidad de vida
al finalizar el ciclo escolar e incentivarlos a continuar su educación profesional.

Asimismo, la investigación es relevante debido al interés del grupo investigador por
identificar las prácticas docentes que preceden a los bajos resultados en Comprensión Lectora,
factor esencial para mejorar el aprendizaje de los sujetos estudiantes, y es al abordar
reflexivamente sobre estas realidades cuando se devela la necesidad de transformar nuestras
prácticas, para dar respuesta a las debilidades presentes en los estudiantes. De igual modo, un
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beneficio colateral para la comunidad educativa de la inspección de La Yopalosa es la toma de
conciencia con su participación responsable en los organismos democráticos institucionales y un
permanente compromiso para mejorar la calidad de la educación impartida a los sujetos de la
investigación.

En suma, se construyen redes de comunicación escolar donde se validan las estrategias
para la enseñanza y aprendizaje de la Comprensión Lectora acorde con el fortalecimiento de lo
local frente a la hegemonización de la globalización cultural; de esta manera, se arraigó la
identidad cultural al respaldar los lenguajes participativos, éticos y artísticos a través de los
relatos legendarios, que cohesionan a la comunidad educativa y son puente para los sujetos de la
investigación a mejores desempeños argumentativos y críticos.

Además, es pertinente para este contexto dominado por la ruralidad donde el folclor
popular de la Orinoquía colombiana se encuentra interiorizado y vívido para sus habitantes, ya
que el tipo de texto que se trabajará es inherentes a su cultura y pertenece a su tradición oral: las
leyendas de los llanos orientales, creencias que permiten al sujeto estudiante entusiasmarse por
los relatos legendarios mientras se desarrollan variadas actividades estratégicas para mejorar la
Comprensión Lectora.

De igual modo, la presente investigación implementará la novedosa tendencia pedagógica
de la Investigación – Acción (IA), que permite al docente transformar sus prácticas de aula,
reflejándose, en un mejoramiento de los aprendizajes de los sujetos estudiantes, con aventajados
desempeños académicos y mayores resultados en las pruebas nacionales estandarizadas Saber.
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Cabe destacar, que la investigación tendrá gran repercusión para la Institución Educativa
Antonio Nariño, ya que la propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de
Leyendas del Llano será institucionalizada y transversalizada con todas las áreas del saber
académico, y tendrá el potencial de generar investigaciones de aula, para revisar y reflexionar
sobre las prácticas de enseñanza del cuerpo docente.

De igual importancia, es la formación de un Ciudadano Lector, no para aumentar
estadísticamente el promedio de lectura, sino que fundamentalmente comprenda lo que lee, y
logre empoderarse al participar en los procesos de construcción social, inherente a la cultura
democrática, al relacionarse el ejercicio de Comprensión Lectora con la convivencia, la cultura,
la historia y la formación. Así, se acometen cuestionamientos del tipo: Ser lector ¿condición para
la ciudadanía? o Literatura: ¿representación de ciudadanía? Estas inquietudes son resueltas al
momento de navegar activamente por el texto, al fijar la mirada en los relatos legendarios e
interactuar con la obra en forma personal o comunitaria para interpretarlo, es decir, cuestionar el
texto de la tradición oral y descubrir en él que nos desestabiliza por develar alguna verdad del
mundo con sus palabras y en consecuencia actúe como ciudadano concienciado.

Parafraseando a la escritora brasileña Machado (2012), escribe que la apropiación,
concepto sobresaliente del pensamiento de Chartier, va más allá que el lector se adueñe de un
único sentido del texto, se trata de ver que es posible hacer con lo que recibe y explorar su
pluralidad de usos, en un empleo ingenioso y creativo por la multiplicidad de interpretaciones y
la diversidad en su comprensión. Por ejemplo, durante el movimiento cultural del Romanticismo
es cuando se amalgaman la literatura y las ansias de libertad, al ser característico el rescate de la
tradición oral y la recuperación de elementos folclóricos, con los textos legendarios abordados
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por los sujetos estudiantes y así tomar conciencia de ser sujetos situados, en otras palabras, ser
Ciudadanos Lectores y contribuir en el desarrollo de su comunidad.

López (2003), afirma lo siguiente: “En 1890, Bernard Berenson sugirió que cuando se
experimenta una obra artística, imaginamos un encuentro físico a través de sensaciones ideadas a
las que llamó valores táctiles” (p. 53). El sujeto participante - Ciudadano Lector - evoca las
sensaciones ideadas, imaginadas a través de un encuentro o experiencia intensa con su
comunidad y con el mundo. La percepción, puente entre el sujeto y la realidad del llano
colombiano actúa como visión transformadora en un compromiso que impulsa la participación.

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General.

Contribuir al mejoramiento de la Comprensión Lectora de la leyenda mediante la secuencia
didáctica como estrategia en los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa
Antonio Nariño, Nunchía (Casanare).

1.5.2 Objetivos Específicos.

● Identificar el nivel de Comprensión Lectora de la leyenda en el que se encuentran los
estudiantes participantes.
● Describir las dificultades de interacción más frecuentes que presentan los estudiantes para
comprender la leyenda.
● Explicar algunas de las transformaciones didácticas generadas a partir de la aplicación de la
secuencia didáctica para la comprensión lectora de la leyenda.
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Capítulo 2
Marco Conceptual

En este capítulo se va a dar cuenta del esquema de fundamentos que orienta el proyecto de
investigación y está organizado de la siguiente manera: en primer lugar vamos a encontrar el
concepto de Lectura (Smith, 2005 y Manguel, 2015) como búsqueda de significado por parte del
sujeto lector para la reducción de la incertidumbre. Así, la lectura es un esfuerzo activo; es una
metáfora del viaje, avanzamos por un texto como lo hacemos por el mundo. En segundo lugar, la
Comprensión Lectora (Cubo, 2008 y Smith, 2005), referida a la asignación de significado y
sentido al texto mediante los procesos cognitivos de inferencia y predicción. En tercer lugar, se
tratarán las Estrategias Didácticas (Bixio, 2000) cuando el docente utiliza diferentes recursos y
acciones con explícita intencionalidad pedagógica acerca de los contenidos escolares para la
comprensión y aprendizaje de los sujetos de la investigación. En cuarto lugar, la Secuencia
Didáctica (Camps, 2003), considerada una estrategia didáctica es una serie ordenada de
actividades relacionadas entre sí para el aprendizaje de los estudiantes. Enseguida, se abordará la
Evaluación Auténtica (Condemarín & Medina, 2000) para la Comprensión Lectora como
estrategia para el fortalecimiento de las competencias lingüísticas y comunicativas, al emplear
funcionalmente el conocimiento previo para construir nuevos saberes al afianzar aprendizajes
contextualizados. Finalmente, se aborda la Leyenda (García, 2014) tipo de texto trabajado en la
investigación que en el marco de la tradición oral relata aventuras de seres que ocurrieron en el
pasado y describe sucesos en determinados lugares.
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2.1 Lectura

El interés por la lectura y la Comprensión Lectora no es responsabilidad exclusiva del
área de lengua castellana, sino que es necesaria la participación de todo el profesorado de la
IEAN, por ser una herramienta indispensable para el aprendizaje en todas las asignaturas.

Son diversas las acepciones que se han dado sobre lectura; una de ellas hace referencia
etimológica del vocablo latino “lectum”, que es el supino del verbo “legere” cuyo sentido
primario es elegir, seleccionar (Etimologías de la lengua española, 2007). También, se entiende la
lectura como el proceso de aprehensión de determinadas clases de información contenidas en un
soporte particular, que son transmitidas por medio de códigos, como lo puede ser el lenguaje.

Mejor aún, la lectura involucra la búsqueda de significado por parte del sujeto lector, al
depender de datos que vayan de los ojos al cerebro, o información visual, en una relación
recíproca con los datos que el lector ya posee detrás de los globos oculares o información no
visual, y Smith (2005) el psicolingüísta británico, en un enfoque interactivo se expresa así: “La
lectura es algo que le da sentido al lector” (p. 20), en sus aspectos de identificación y
comprensión es considerada como la reducción de la incertidumbre. De hecho, comparte este
sentido el escritor argentino Manguel (2015) para quien el texto ocupa el tiempo del lector:

Se extiende de manera visible en la páginas previas que ya se han leído y en el futuro, en
las páginas por venir, de manera muy similar a como vemos el camino que ya hemos
recorrido e intuimos el que espera frente a nosotros (p. 21).
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Es decir, la lectura depende de lo que ya conoce el lector para lograr extraerle el sentido al
texto. Así, la principal implicación para los docentes investigadores es que los niños aprendan a
leer leyendo y la función es ayudarles en dicho proceso. Pues bien, en forma metafórica el texto
escrito es un recipiente que viaja por el mundo y sus lectores se convierten en peregrinos y
navegantes, a saber, “todo lector es un Crusoe de sillón” (Manguel, 2015, p. 27).

2.1.1 Momentos de la lectura.

Pues bien, durante la lectura el sujeto estudiante tiene en mente algunos conocimientos
previos sobre el texto legendario y lo que debe realizar es acomodarlos, actualizarlos y
relacionarlos con los nuevos aportes del relato. De esta manera, dicha labor se convierte en
aprendizaje al ser significativo, útil y motivador.

De hecho, con los aportes sobre Comprensión Lectora de la española Solé (2002) se
proponen tres momentos estratégicos de la lectura; primero, la Prelectura porque se debe disponer
de un propósito para informarse, para aprender o por placer, y para proceder con más eficiencia
se necesita despertar los conocimientos previos del lector y llegar a realizar predicciones,
inferencias y preguntas al texto. En este sentido, Vásquez (2011) afirma que es un:

Momento de reconocimiento o inicio de la relación con el libro o la obra. Los buenos
lectores, antes de cualquier cosa, se toman un tiempo para mirar con esmero la portada, el
índice o la tabla de contenido, el prólogo o la introducción, la fecha de edición, la editorial
[…] (p. 234).
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Esta lectura previa a lo externo del contenido de la obra es considerada valiosa para evitar
los equívocos al sumergirse en la obra. Entonces, para ser buenos lectores los sujetos estudiantes
revisan y surcan el texto legendario, toman la confianza del reconocimiento para luego ingresar a
su contenido, a la información.

El segundo momento es la Lectura descubriendo las ideas principales, y llevar a cabo la
glosa, hacer propio el texto mediante su marcación, con el apoyo del diccionario y la verificación
en la relectura. Es más, en la lectura del texto legendario el sujeto participante reconoce las
marcas sobresalientes del texto: el tipo (capítulo, fragmento, artículo,...), el género (leyenda,
ensayo, ponencia,…)y su extensión, tipo de letra, índice, notas de píe de página, bibliografía,
biografía académica del autor, como las correspondencias con otros textos; con los anteriores
datos se ubica el joven lector en un horizonte para abordar las leyendas del llano colombiano.

Ahora, para apropiarse del texto el sujeto estudiante debe realizar marcas propias al texto
legendario: subrayados o resaltados de color, glosar, comentar al margen del texto, realizar un
esquema, mapa conceptual o ficha de lectura, sirven para hacer “[…] más legible el texto”
(Vásquez, 2011, p. 210); en suma, las anteriores acciones tienen que ver con la Comprensión
Lectora en la medida que se “[…] apunta a la zona del sentido (y el sentido es algo que involucra
una historia, un sujeto, una intencionalidad. El sentido me habla a mí)” (Vásquez, 2011, p. 213).
Cabe agregar, que detenerse y hacer memoria sobre lo ya leído permite hallar nuevas
reciprocidades; así, al releer se hacen evidentes significaciones escondidas o que pasaron
desapercibidas al lector.
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Finalmente la Poslectura, se termina de leer cuando se escribe, por consiguiente se
elaborarán resúmenes y se esquematizarán las ideas principales. En suma, para orientar al lector
en hallar el sentido global del texto y potenciar su aprendizaje es fundamental realizar relectura y
reescritura. Las estrategias para este tercer momento, después de la lectura, están centradas en la
escritura, el sujeto estudiante pasa de ser lector a productor de conocimiento: resumir, para
verificar lo comprendido del texto y al mismo tiempo, actúa como refuerzo del aprendizaje;
esquematizar, como representación gráfica “permite mostrar las interconexiones entre las ideas
del texto leído” (Goyes, 2015, p. 56), al presentar información de forma integrada, seleccionada y
reelaborada.

Ahora veamos, uno de los objetivos de la educación expresados por el Congreso de la
República de Colombia. (1994), con la Ley General de Educación 115, en el artículo 5°, es “la
apropiación de hábitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” (p. 1); en otras
palabras, es el desarrollo del pensamiento del sujeto de la investigación en el ámbito de las
principales disciplinas académicas, lo que comporta un modo de interpretar el mundo y el
presente proyecto lo aborda desde la Comprensión Lectora de textos legendarios del llano
colombiano, en síntesis, se brinda una oportunidad a la educación para la comprensión.

2.2 Comprensión Lectora

La lectura es un juego en que participan recíprocamente el sujeto estudiante y el texto
legendario, es decir, se comparten reglas gramaticales comunes entre los implicados y las
dinámicas de asignación de significados y posterior apropiación de sentidos al interpretar el texto.
Así las cosas, el psicólogo estadounidense Gardner (2012) define la comprensión:
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...como la capacidad para asimilar conocimientos, habilidades, conceptos, hechos
aprendidos en un contexto - por lo general, el contexto educativo -, y usar ese
conocimiento en un nuevo contexto, en un lugar donde no se nos advierte de que hagamos
uso de ese conocimiento (p. 223).

De ahí, que es deber de los docentes investigadores acompañar y activar el saber
académico de los sujetos de la investigación en nuevas circunstancias para dar uso de las
habilidades aprendidas que representan la comprensión adquirida de una disciplina, es decir, se
sustenta en el conocimiento y racionaliza el uso de este saber cuándo es apropiado en su entorno
cultural, de hecho, se brinda a los estudiantes la posibilidad de evaluar su propio aprendizaje y
convertirse progresivamente en expertos; en dos palabras: en un aprendiz disciplinado.

Igualmente, Cubo (2008) encausa en forma interactiva el procesamiento cognitivo del
texto o discurso, lo que realiza el sujeto estudiante al leer y visualmente reconocer las letras como
señales del lenguaje y procesa estos signos lingüísticos para establecer un significado, al
considerar el contexto y la experiencia del sujeto situado, asigna sentido al texto y lo guarda
como una representación mental en la memoria, para recuperarla cuando lo amerite la
oportunidad. En fin, Cubo (2008) manifiesta que la comprensión es:

[…] un conjunto de actividades integradas, de procesos y representaciones que operan en
diversos niveles […] se desarrollan en distintos subsistemas y cumplen diferentes fases de
procesamiento que interactúan en el sistema cognitivo y que permiten que estímulos
verbales percibidos por la vista (o el oído) sean comprendidos. (p. 19).
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De otra parte, la concepción del proceso lector que encontraremos a continuación, es
considerada como “el producto de la interacción entre pensamiento y lenguaje” (Dubois, 2005, p.
9). Este modelo psicolingüístico refiere que el sentido del texto no se encuentra en las palabras
que componen el escrito, “sino en la mente del autor y del lector cuando reconstruye el texto en
forma significativa para él” (p. 11). Es decir, el sujeto lector interviene activamente con sus
saberes y tiene en consideración el contexto para brindar un significado personal al texto, al hacer
uso de su competencia lingüística. Dicho sea, el enfoque interactivo de la lectura acompaña a las
siguientes concepciones de la Comprensión Lectora.

Es necesario ahora, pasar a un primer aporte desde Catalá, Catalá, Molina & Monclús
(2001) que asumen la Comprensión Lectora como “[…] construir su significado, elaborando un
modelo mental que se enriquece a partir de las nuevas informaciones contrastadas con los
conocimientos activados en la memoria a largo plazo (conocimientos previos)” (p. 28). Y para
saber lo que ocurre puntualmente cuando el sujeto lector construye el significado de un texto, es
indispensable conocer los procesos cognitivos que entran en juego, y para el proyecto de
investigación se fortalecieron dos: la inferencia y la predicción; estos procesos son operaciones
cognitivas que intervienen sobre las estructuras de la memoria a corto y largo plazo “[…]
cambiándolas o modificándolas para llegar a construir una representación mental coherente del
texto” (Catalá, Catalá, Molina & Monclús, 2001, p. 28)

Y como señala Solé (2002), comprender un texto es “construir una interpretación” (p.
33). En otras palabras, el sujeto estudiante atribuye significado a lo que se lee, al partir del
conocimiento, saber y experiencia previa (variando su riqueza, complejidad y pertinencia) con los
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relatos legendarios. Así, un factor determinante para comprender el texto es contar con “[…] los
objetivos o intenciones que presiden la lectura” (p. 34), crucial para establecer las estrategias de
comprensión y el control metacognitivo del sujeto lector, ya que es un requisito para leer
eficazmente. En definitiva, cuando el sujeto estudiante como lector “comprende lo que lee, está a
prendiendo, en la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse al mundo de
significados de un autor […]. La lectura nos acerca a la cultura” (p. 39).

En tal sentido Cairney (2002) destaca que la Comprensión Lectora es fundamentalmente
dar sentido a lo que se lee. De manera tal que “[…] “comprender” significa saber por sí mismo”
(p. 10), y la “{…] lectura es un proceso constructivo orientado por la búsqueda de significado”
(p. 11), en otros términos, es más que un proceso técnico, ya que es esencial la intervención
activa del sujeto estudiante como lector de textos legendarios del llano colombiano, al
involucrarlo con el conocimiento que ya posee para aportar al texto. En consecuencia, una
función del profesor es crear un ambiente de aprendizaje con carácter participativo para la
comunidad lectora, allí sus “miembros leen y escriben textos completos con fines reales” (p. 12).
Y es la puesta en común de estos textos legendarios que los estudiantes, como creadores de
sentido, fundamentan su conocimiento del lenguaje y del mundo. Antes bien, para que los
sujetos estudiantes se “conviertan en constructores de significado, en vez de lectores pasivos de
textos en un nivel literal superficial, deberemos modificar nuestras prácticas de clase” (p. 39),
aparte contundente que profesamos los investigadores.

Finalmente, retornamos a Cubo (2008), para quien la Comprensión Lectora es un
procesamiento cognitivo paralelo a la decodificación lingüística del texto legendario
(componentes fonológico, morfológico, sintáctico, semántico y pragmático) “[…] comienza el
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proceso inferencial de comprensión, es decir, desde lo conocido trata de descubrir lo
desconocido. Porque todo proceso de comprensión es inferencial” (p. 21). En otras palabras, el
sujeto lector parte de un esquema de procesamiento mental del tipo abajo a arriba, ya que va
desde los estímulos generados por el texto legendario y lo escala en los diferentes módulos de
procesamiento cognitivo: perceptual (texto legendario), lingüístico (componentes), memoria (a
corto y largo plazo) y control (procesa lo relevante para la memoria); y el inverso, del tipo arriba
abajo, se realiza de forma estratégica desde el conocimiento experiencial, lingüístico y
enciclopédico del mundo como sujeto situado, hacia las señales escritas, pictóricas, auditivas y
físicas del texto legendario.

2.2.1 Niveles de comprensión.

Para las maestras Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001) las acciones en el aula de los
sujetos participantes durante la lectura de los textos legendarios es asegurar la construcción de
una representación de su contenido y para realizar esta labor con éxito se tuvieron en cuenta los
siguientes “componentes de la comprensión y se ha clasificado como literal, reorganizativa,
inferencial y crítica” (p. 16). Es más, para la educadora Solé (2002) el lector para regular su
proceso y ser eficaz debe realizarse preguntas sobre el texto de los tipos Literal, Piensa y Busca, y
Elaboración Personal, coherentes con el objetivo de lectura que se persigue; demandan una
interpretación activa para que el sujeto estudiante esté más capacitado en esta interacción de
información y comprensión.

De una parte, el componente Literal, según Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001) es
un “reconocimiento de todo aquello que explícitamente figura en el texto” (p. 16), aquí el sujeto
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estudiante aprende a encontrar la idea principal, reconocer secuencias de acción o encontrar el
sentido a palabras y es la más desarrollada en la IEAN. Luego, “un buen proceso lector comporta
la reorganización de la información recibida sintetizándola, esquematizándola, o resumiéndola,
consolidando o reordenando así las ideas […]” (p. 16) es reescribir el texto legendario para
obtener una síntesis comprensiva, el sujeto participante aprende a restaurar el texto al
esquematizarlo o colocar nuevos títulos que engloben su sentido. No obstante, cabe aclarar que
para el proyecto los docentes investigadores unificamos estos dos componentes y se mantuvo la
denominación Literal, ya que las acciones de reorganización corresponden a obras que se abordan
desde el nivel superficial del texto. Para Solé (2002), las “preguntas de respuesta literal, […] se
encuentran directamente en el texto” (p. 138), tienen la virtud que la estructura de la pregunta y la
estructura de la frase en la que está la respuesta es idéntica, con lo cual lo único que hay que
hacer es reconocer.

Dicho lo anterior, el componente Inferencial es interpretativo y estrechamente vinculado
al conocimiento previo del sujeto lector, ya que se parte de los indicios que proporciona el texto
legendario para formular las anticipaciones sobre el contenido, en forma análoga a la posición de
Smith (2005), además, es la esencia de la Comprensión lectora al interactuar el lector con el texto
y realizar conjeturas que a lo largo se van comprobando, principio compartido por Cubo (2008).
Como señala Solé (2002) las preguntas Inferenciales son del tipo Piensa y Busca, “cuya respuesta
es deducible, pero que requiere que el lector relacione diversos elementos del texto y que en
algún grado realice inferencias” (p. 138), en otras palabras la respuesta está en el texto, pero no
directamente, y el sujeto estudiante debe predecir resultados, inferir significados, causas,
consecuencias y prever finales alternativos.
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Pues bien, en el componente Crítico o Profundo que “implica una formación de juicios
propios, con respuestas de carácter subjetivo, […] Así pues, un buen lector a de poder deducir,
expresar opiniones y emitir juicios” (Catalá, Catalá, Molina & Monclús, 2000, p. 17), el sujeto
participante juzga el contenido desde un punto de vista personal, distingue hechos de opiniones y
analiza la intención del autor. Concuerda con las preguntas del tipo Elaboración Personal al ser
interrogantes “que toman como referente el texto, pero cuya respuesta no se puede deducir del
mismo; exigen la intervención del conocimiento y/u opinión del lector” (Solé, 2002, p. 138), en
otros términos, obligan al lector a formular su opinión o a buscar informaciones fuera del texto
para ser respondidas.

En síntesis, los componentes de la Comprensión Lectora o los tipos de preguntas para
verificar en las respuestas el nivel alcanzado es hacer cosas distintas a la hora de aprender por el
sujeto estudiante, en el Literal conduce a un enfoque superficial del aprendizaje; en otro, como el
Inferencial permite avanzar y apropiarse del contenido del aprendizaje; y en el Crítico, obliga a
profundizar en el aprendizaje del texto, buscar en otros referentes o intertextualizar para
reacomodar los conocimientos y alcanzar una comprensión integral del texto legendario.

Por otra parte, para llegar a ser un lector experto se requiere orientación, dedicación y
tiempo, igualmente es en la práctica continúa donde se desarrollan las estrategias cognitivas
(Gaskins & Elliot, 2005) referidas a la inferencia (Cubo, 2008) y la predicción (Smith, 2005). De
la misma forma, involucra un juego interactivo permanente entre los objetivos del lector y la
obra, el afloramiento del conocimiento previo y la auténtica motivación para comprender el texto
que se lee.
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En primer lugar, las estrategias cognitivas son programas mentales que preparan a los
lectores para aprender por sí mismos al fomentar la autoestima y la motivación. Además,
fortalece el campo de la lectura como un saber práctico para afrontar las demandas del entorno
educativo, espacios donde “El conocimiento es el contenido del pensamiento” de los estudiantes
como señalan los investigadores de la Benchmark School (Gaskins & Elliot, 2005, p. 85). Por
ende, para el desarrollo de los procesos mentales es primordial activar los conocimientos previos
y leer con un objetivo para que los sujetos de la investigación desarrollen estrategias de
pensamiento como la inferencia y la predicción para la Comprensión Lectora. Con ellas, los
estudiantes construyen conocimientos, con base en sus modelos internos y marcos de ideas. La
buena enseñanza fomenta el discurso y el diálogo, y el resultado es una nueva comprensión.

Las estrategias cognitivas son los pensamientos y conductas que influyen en cómo el
lector procesa la información, y las habilidades son procesos mentales inconscientes y
automatizados. Así, un proceso mental es elaborar/generar, para producir nueva información,
sentido o ideas y las estrategias vinculadas en este proyecto son la inferencia, como el “ir más
allá de la información disponible para identificar lo que razonablemente puede ser verdad”
(Marzano, 1988, citado en Gaskins & Elliot, 2005. p. 92), es decir, se recapitula información
vista y se compagina con otros datos o creencias - conocimiento previo del lector - para deducir
conclusiones. Y la estrategia complementaria es la predicción, para “anticipar los
acontecimientos que siguen o el resultado de una situación” (Marzano, 1988, citado en Gaskins &
Elliot, 2005. p. 93), en otras palabras, el lector “sospecha” que información se presentará en el
texto, al sustentarse en el marco de ideas previas desarrolladas mientras examinaba el material.
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De ahí, que la inferencia y la predicción se convierten en las estrategias cognitivas que
desarrollan los estudiantes sujetos de la investigación para procesar información de los textos
legendarios con el objetivo de alcanzar el sentido y recordarlo durante las Sesiones de
Intervención para el mejoramiento de la Comprensión Lectora.

En tal sentido, Cubo (2008) habla de la Comprensión Lectora como el proceso de
decodificación y asignación de significado al texto, útil mediador en todas las áreas del
conocimiento, proceso de interés para todos los docentes. Por lo tanto deben observar en el
estudiante la interpretación o construcción de significado, es decir, la interacción entre la
decodificación de palabras del texto como fuente de información, del contexto y los esquemas
previos de conocimiento del mundo del lector. La comprensión por tanto es inferencial, a través
de una compleja interacción de estrategias cognitivas o mentales, que actúan de manera
simultánea, procesando información de distintos niveles de estructuración del texto legendario en
el contexto de esta investigación.

Mejor aún, como bien dice Smith (2005) el psicolingüista británico: “La noción de
predicción, la considero como base para la comprensión del lenguaje” (p. 8), en general, en la
búsqueda del significado por el sujeto lector que depende de la información visual, que va de los
ojos al cerebro, y en una relación recíproca con la información no visual o conocimiento previo,
ubicado en la mente: un planteamiento para la comprensión con enfoque interactivo entre lector y
texto, que recurre a la memoria a largo término - en psicología es denominada Estructura
Cognoscitiva - donde se halla la fuente del conocimiento previo del lenguaje y de mundo del
lector.
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Además, entre más información no visual pueda emplear el lector, más fácil es la lectura
fluida, y en este sentido, afirmaba Smith (2005): “La predicción es la eliminación previa de las
alternativas” (p. 78). En síntesis, la predicción es formular preguntas y la comprensión significa
dar respuestas a ellas, para llegar a un estado de tener preguntas con respuestas. Así, se demuestra
que el aprendizaje del sujeto de la investigación es el resultado de la Comprensión Lectora,
mediante la formulación de teorías mentales - organización del conocimiento para darle sentido al
mundo - que el lector utiliza para predecir el futuro de los siguientes o próximos eventos del texto
legendario.

2.3 Estrategias para la comprensión lectora

Configurar el trabajo de aula con orientación al lenguaje permite comprender el alcance
de ésta práctica social; es más, las estrategias didácticas abordadas por Bixio (2000) incluyen a
un docente ético y planificador que utiliza diferentes recursos y acciones con explícita
intencionalidad pedagógica de acercar los contenidos escolares para la comprensión y aprendizaje
de los sujetos de la investigación.

Hasta ahora sabemos que las propuestas se materializan en diferentes tipos de
configuraciones didácticas: actividades, secuencias, proyectos de aula o proyectos de lengua. Así
lo indicó el maestro Vásquez (2011), que:

[…] si en nuestro trabajo cotidiano pusiéramos en práctica nociones como la
“transposición didáctica”, esa habilidad que nos permite convertir el conocimiento erudito
en conocimiento enseñable; o supiéramos emplear algunas herramientas metacognitivas,

54

potentes ellas para que el estudiante autorregule su aprendizaje; o esos otros
conocimientos relacionados con la secuencialidad, que nos permiten saber que contenido
va primero o cual va después […] (p. 23).

Al transferir el saber elaborado a un saber adecuado de enseñabilidad, legible para el
aprendiz al apropiarse de los útiles de la mediación, - ya que la herramienta cambia el interior de
quien lo utiliza -, es un medio para mejorar en el estudiante las habilidades de pensamiento que
den cuenta de su aprendizaje, su metacognición, en otras palabras, su conocimiento construido y
reconocido, y más adelante Vásquez (2011), dice:

[…] La necesidad de hacer investigaciones en el aula. […] su clase es un lugar donde es
legítimo que cierto hechos puedan convertirse en problema, o en donde determinado
fracaso de enseñanza sea un dispositivo para la reflexión, muy seguramente esas aulas
dejaran de ser un mero salón para convertirse en un genuino “laboratorio” […] (p. 24).

Concreta cómo el aula se reconvierte en laboratorio de enseñanza al investigar sobre el saber
didáctico y sus posibilidades, en suma, al ser éticamente responsables en el ejercicio docente de
la formación se orienta al aprendiz en valores, en la civilidad y en sí mismo.

En todo caso, los investigadores comparten las ideas de los expertos colombianos en
lectura y escritura Pérez & Roa (2010) al señalar: “Entendemos por situación didáctica el
conjunto de acciones e interacciones organizadas alrededor de una intención y cuyo objeto lo
constituye el trabajo sistemático alrededor de una práctica sociocultural específica” (p. 58). Para
el proyecto de investigación la práctica vinculante es el lenguaje, al tomarse en su carácter de
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competencia lingüística y comunicativa, y la calidad de la situación didáctica se origina en los
textos legendarios, para contribuir al mejoramiento de la Comprensión Lectora que se propone a
los estudiantes e incentivarlos en su desarrollo cognitivo, personal y crítico.

Ante la objeción, por asumir la situación didáctica como equivalente de una estrategia
didáctica los docentes investigadores acudieron a un enfoque constructivista para enriquecer los
procesos cognitivos de inferencia y predicción para mediar el conocimiento, de ahí la importancia
de diseñar situaciones retadoras, complejas, enriquecidas simbólicamente, llamativas y con
intencionalidades claras por parte del docente, configuradas en un lenguaje de saber adecuado
para su aprehensión.

2.3.1 Secuencia Didáctica.

Ahora veamos, la Secuencia Didáctica (Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera,
2003), es la organización de las actividades de aprendizaje, individuales y colectivas que se
realizaron con y para los estudiantes en una sucesión de: “observación, análisis, producción y
transformación de textos destinadas a mejorar […]” (p. 85) la Comprensión Lectora, mediante el
fortalecimiento de los procesos cognitivos de inferencia y predicción, con énfasis en las
preguntas e interrogantes que el docente propone al estudiante para recuperar conocimientos
previos y orientar en la comprensión del texto legendario, y así aprender por la significatividad de
las actividades que integran nueva información al reconstruir su saber.

El desarrollo de la expresión escrita es uno de los objetivos prioritarios en nuestra
sociedad y los estudiantes “aprenden la redacción improvisando y tanteando soluciones
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sucesivas, pero no se benefician de una enseñanza sistemática de la escritura […]” (Dolz, 1992,
citado en Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera, 2003. p. 84). Se abordó esta problemática,
en primer lugar, con ayuda de la pedagogía del texto que se sustenta en la lingüística textual, que
ha iluminado sobre la estructura de diferentes tipos de narraciones (uno de ellos es el legendario),
y en segundo lugar, la psicología cognitiva, que ha clarificado las operaciones mentales que
intervienen en la comprensión y producción (transformación) de textos y explica el tipo de
tratamiento cognitivo que el sujeto estudiante realizará (inferencia y predicción). En suma, y afín
con la perspectiva de los pedagogos colombianos, Pérez & Roa (2010) que manifiestan:

La complejidad del trabajo didáctico estará dada por las características específicas de las
prácticas de lenguaje: prácticas de lectura, escritura y oralidad que se tomen como objetos
de trabajo. Aspectos como las condiciones de la situación de enunciación, las
características de los textos que se leerán, o escribirán, la complejidad de los temas
tratados, son elementos que permiten construir criterios para asignar complejidad entre
una situación y otra, entre un grado y otro (p. 58).

A saber, son dos principios fundamentales de la pedagogía del texto que orienta la
enseñanza y aprendizaje de la escritura como forma de transformación del texto legendario del
llano colombiano. El primero, es el trabajo en Proyecto de la Comprensión Lectora, que plantea
actividades de escritura que poseen sentido para los sujetos estudiantes, por ser legítimas, al saber
el “por qué, para quien y sobre qué se escribe” (Dolz, 1992, citado en Camps, Colomer, Cotteron,
Dolz & Farrera, 2003. p. 84), una forma de indagar el conocimiento previo de los estudiantes;
pertinentes, con aprendizajes evaluados desde los objetivos de la tarea que promuevan los
procesos cognitivos (inferencia y predicción), y la construcción de nuevas relaciones
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conceptuales; conectadas, o con interdisciplinariedad de los contenidos para que sean
significativos y funcionales, además de representar un desafío aceptable; y atractivas, que
reconfiguren el ambiente y motivación del aula, al posibilitar la autonomía y la metacognición.

Y el segundo principio, es la organización de la enseñanza en Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora de Leyendas del Llano, que desarrollan las siguientes operaciones de
producción y transformación del texto: contextualización, como adecuación al entorno
comunicativo; planificación, al abordar la estructura del texto legendario; textualización, con el
saber usar los recursos de las unidades lingüísticas, por ejemplo: tiempos verbales, organizadores
textuales, anáforas, etc.; y revisión, donde el sujeto estudiante se autorregula en su aprendizaje.

Por tanto, los docentes investigadores proponemos la Secuencia Didáctica para que se
posibilite a los estudiantes ingresar a las prácticas sociales del lenguaje y constituirse en usuarios
activos de las mismas y simultáneamente construir saberes sobre ellas. En el capítulo quinto se
desarrolla en profundidad la estrategia de la Secuencia Didáctica.

La Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de Leyendas del Llano está
configurada por el orden rítmico de los tiempos para cumplir el propósito de la intervención
mediante el desarrollo de los apartados básicos de: planeación, evaluación y análisis, es decir, son
una sucesión de actividades con intencionalidad pedagógica a través de las cuales se lleva a cabo
el proceso de enseñanza y aprendizaje. En la Tabla 2.1 se puede apreciar una vista general de su
estructura.
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Tabla 2. 1.
Estructura general de la Secuencia Didáctica para la Comprensión lectora de Leyendas del
Llano
APARTADO
1°

COMPONENTES PRINCIPALES
Propósito, para describir la intencionalidad pedagógica.
Actividades, donde se da cuenta de las acciones que se realizaran.

Planeación de la
Intervención

Estrategias de Aprendizaje, se estipulan las acciones intencionadas de la sesión
correspondientes a tres momentos: apertura, desarrollo y cierre.
Fundamentación Conceptual, refiere las bases teóricas que guían la sesión, con las
fuentes de los materiales empleados.
Instrumento de Registro, da cuenta de las herramientas de estudiantes y docentes
para registrar lo relevante de la clase.

2°

Aspectos, que son cognitivo, procedimental y actitudinal.
Evaluación

Criterios, mediante los principios de la evaluación auténtica.
Estrategias, recuperar el conocimiento previo, preguntas orientadoras y actividades
fortalecedoras de la inferencia y la predicción.

3°
Análisis de la
Intervención

Logros.
Dificultades.
Reflexiones, que se generaron al desarrollar la Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora de Leyendas del Llano.

2.3.2 Evaluación auténtica para la Comprensión Lectora.

Los objetivos de los actuales programas educativos emanados por el Ministerio de
Educación Nacional (Ley 115, 1994) se orientan al desarrollo de competencias y estándares
(Ministerio de Educación Nacional, 1998), como un núcleo cultural común para los estudiantes. Es
decir, saber algo significa llevar a la práctica la nueva información: organizarla, interpretarla y
utilizarla a la luz de los conocimientos y experiencias previas. De este modo, se configura un
círculo virtuoso al procesar el conocimiento en variadas formas que se construyen niveles
progresivamente mayores de comprensión y reflexión sobre la visión de mundo.

59

Pero no sabemos si alguien comprende hasta que lo muestra en público, al realizar análisis,
críticas, debates, transformar el texto y socializar, (Cairney, 2002). Las actividades mencionadas
tiene la ventaja de llegar con más probabilidad a cada estudiante; además, un tema enfocado desde
puntos de vista distintos convierte al sujeto de la investigación en un “experto” al representar el
saber de más de una manera.

De todos modos, desde una perspectiva cognitiva la evaluación es considerada por
Gardner (2012):

[…] como el proceso de acopio de información acerca de las habilidades y capacidades de
los individuo, con el doble objetivo de proporcionar, por una parte, una retroalimentación
útil para esos individuos y, por otra, datos también útiles a la comunidad circundante (p.
288).

Una de las certezas de las personas preparadas académicamente y de los entornos
laborales es reflexionar sobre los objetivos propuestos y los medios disponibles para alcanzarlos,
sobre su logro y la perseverancia para conseguirlos.

Es más, los avances con los procedimientos empleados en contexto para examinar las
competencias lingüísticas y comunicativas de los estudiantes sujetos de la investigación es
formulada como Evaluación Auténtica por las educadoras argentinas Condemarín & Medina
(2000). Pues bien, la Evaluación Auténtica corresponde a una serie de principios como acuerdos
para su puesta en práctica en el ámbito educativo: para mejorar la calidad de los aprendizajes y
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enseñanzas, evaluar en contextos significativos y de situaciones problémicas, al destacar las
fortalezas de los estudiantes en procesos colaborativos y multidimensionales; de igual forma,
diferenciar evaluación de calificación, y el error es empleado como una oportunidad de
aprendizaje.

De este modo, se contribuye a la construcción de una nueva cultura evaluativa en la IEAN
para las áreas humanísticas, centrada en el mejoramiento de los sujetos de la investigación y de
transformar las prácticas docentes.

En resumen, la Evaluación Auténtica responde a un cambio de paradigma, con una serie
de principios que se centran en un estudiante real, que valora sus diferencias, lo sitúa en su
contexto y lo reta en situaciones de aprendizaje significativas y complejas, tanto a nivel del sujeto
situado como del grupo colaborativo. Por tanto, en la Evaluación Auténtica como señala Gardner
(2012) “[...] nos desplazamos a lo que denominó exámenes basados en la actuación, en los cuales
se muestra en realidad lo que se supone que uno es capaz de hacer” (p. 237). Este desafío,
refuerza en los estudiantes la construcción de competencias interiorizadas, innovadoras por
evidenciarse en situaciones de uso real y valoradas por la comunidad.

2.3.3 La leyenda.

El texto que actuó como mediador para fortalecer la Comprensión Lectora fue la leyenda,
que proviene de la literatura oral - distinta a la literatura escrita -, cuya tradición utiliza la voz como
medio de comunicación y para transmitir saberes. Es decir:
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[…] la literatura oral, se refiere a la tradición que pasa oralmente, a través de las
generaciones, utilizando ese aspecto formal de la narrativa tradicional como son y han sido
los mitos, los cuentos, los relatos, las leyendas, adivinanzas, refranes y coplas; o sea, la
tradición cultural oral del grupo humano. (Villa, 1993. p. XI).

Se puede afirmar que la literatura oral, al manifestarse mediante la palabra hablada en un
lenguaje compartido por la comunidad y utilizando diferentes estilos narrativos, contiene los
conocimientos, valores y tradiciones que pasan de una generación a otra. Por otra parte, el
filólogo italiano Agamben (2010) asume “La oralidad, a la que remite el dialecto (lengua
“materna”) en su provenir “desde donde no hay escritura”, es también la cifra del destino que
condena a las escrituras a volverse, al fin, ilegibles […]” (p. 187), por ser inmanentemente
temporal y evanescente la palabra hablada, forma excelsa que solo vive transitoriamente mientras
es elocucionada.

Por tanto, el texto con el cual se trabajó en esta investigación fue el de la Leyenda, que en
palabras del antropólogo escocés Frazer (citado por García, 2014) es una tradición oral o escrita,
“que relata las aventuras de gente real en el pasado, o que describe sucesos que se dice ocurrieron
en determinados lugares” (p. 13). Simultáneamente, los investigadores asumimos la postura del
mitógrafo español García (2014) como un “relato tradicional que cuenta la actuación memorable
de unos personajes extraordinarios en un tiempo prestigioso y lejano” (p. 12).

Otra cosa, se presenta entre los relatos pertenecientes a la tradición oral una segmentación
entre mitos, leyendas y cuentos populares o maravillosos, que antropólogos y etnólogos,
consideran importante. En tal sentido, la diferenciación, resulta más clara en la teoría general que

62
en su aplicación concreta del trabajo de campo, y se puede resolver desde la filología: “los
griegos daban el nombre de mythoi a los tres tipos o especies del relato tradicional anónimo y
heredado” (p. 13).

En resumen, la Leyenda es una secuencia narrativa anónima por ser de creación colectiva,
heredada al conservarse en la memoria comunitaria, con función ejemplarizante al orientar
normativamente el comportamiento del grupo, en el sentido básico y originario del griego
mythos, una historia o cuento para cohesionar al pueblo en su cotidianidad cultural. Mejor aún,
para el antropólogo francés Lévi-Strauss “el mythos no aporta soluciones, sino que sirve de
“mediador” en la expresión de graves dilemas sociales” (citado en García, 2014. p. 27).

En todo caso, la forma y el contexto, el cómo y el donde se narra “la leyenda no tiene un
sitio, ni una hora determinada: son relatados en contextos sociales informales, en reuniones, en las
noches junto al fuego, andando por los caminos o mientras se trabaja la tierra” (Villa, 1993. p. XIII), fundamentalmente por su carácter diacrónico, por renovarse cada vez que es contado, y de
manera consecuente, cualquier momento es oportuno para su relato.

En la leyenda los hechos ocurren con protagonistas que se pueden identificar en el diario
vivir de las sabanas llaneras: caballiceros, encargados, patronos, “pijas”, vaqueros…; los
personajes incluyen una amplia variedad: héroes culturales que realizaron una hazaña especial,
historias reales de personas que sobresalieron en vida por acciones realizadas (Juan Machete, El
Carrao), personajes fantásticos como duendes o gnomos (El Duende de Nunchía), personas que
han muerto y vuelven para recorrer este mundo (La Llorona, El Silbón); cuya finalidad es la de
asegurar los comportamientos aprobados por la comunidad.
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Es así que, las leyendas al ser integrantes de la tradición oral y expresiones vivas heredadas
de nuestros antepasados y transmitidas a nuestros descendientes, son reconocidas como Patrimonio
Cultural Inmaterial por parte de la Organización de las Naciones Unidas para la Educación, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO), y son vitales para mantener la diversidad cultural frente a la
creciente globalización, fortalecer la comprensión de diferentes pueblos, contribuir al diálogo entre
comunidades culturales y promover el respeto hacia otros modos de vida.

En suma, al contenido de las asignaturas se les debe dotar de más, relacionar esos saberes
con el conocimiento previo de los estudiantes, para vincularlos e incluirlos en los valores de la
vida, es un modo de enseñar mediado por el relato, como bien dice Vásquez (2008): “[…] los
relatos de los mitos (leyendas) sirven de jugosa referencia para ese largo aprendizaje que es todo
proceso de desarrollo humano […]” (p. 271), y produce en los que aprenden las transformaciones
necesarias para ampliar la realidad y de igual forma, reconocerse a sí mismos al quedar atrapados
en forma sugestiva por las emociones, los afectos y los sentimientos, que se despiertan al leer o
escuchar las leyendas del llano colombiano.

Finalmente, incluir los relatos orales a nuestro oficio de educadores, y “[…] al activar esa
vetusta costumbre de estar reunidos al lado del fuego, nos hace hermanos de una misma sangre
cultural” (Vásquez, 2011. p. 69), los investigadores consolidamos un aporte de construcción y
desarrollo de la comunidad escolar, al perdurar y transmitir el patrimonio cultural inmaterial de la
Orinoquia.
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Capítulo 3
Diseño Metodológico

Este capítulo da cuenta del paradigma de investigación Crítico - Social, del que se
beneficia el proyecto por su naturaleza cualitativa; luego, se da a conocer el método con la
Investigación-Acción I-A, para lograr cambios en los procesos educativos a efecto de generar
transformación de las prácticas docentes. Posteriormente, se revisa la técnica de la Observación
para reunir información visual sobre lo que ocurre en el espacio del aula con los estudiantes
sujetos de la investigación, en dos momentos de percepción: descriptiva y participante.
Enseguida, abordamos el instrumento privilegiado en la investigación, el Diario de Campo, para
la recolección y procesamiento de la información. Finalmente, daremos cuenta de las cinco
Etapas del proyecto de investigación, desde la formulación del proyecto, el plan de acción y su
implementación, análisis, evaluación y discusión de los resultados (Ver Tabla 3.1.).
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Tabla 3. 1.
Esquema jerarquizado de los contenidos del tercer capítulo
PARADIGMA: Socio – Crítico.
-Noelia Melero Aguilar. Cuestiones Pedagógicas: Revista de ciencias de la Educación No 21 (2011-20012)
MÉTODO: Cualitativo.
-Jaume Sarramona, Fundamentos de Educación, (1989)

OBJETIVO
GENERAL
Contribuir al
mejoramiento de la
Comprensión Lectora
de la leyenda mediante
la secuencia didáctica
como estrategia en los
estudiantes de los
grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa
Antonio Nariño,
Nunchía (Casanare).

OBJETIVOS
ESPECÍFICOS

Análisis de la Información:

METODOLOGÍA:
Investigación Acción IA. John Elliott, El Cambio
Educativo Desde La Investigación-Acción, (1993)

- Antonio Latorre, La Investigación-Acción. Conocer y Cambiar La
Practica Educativa, (2008)
- Laurence Bardin, El Análisis de Contenido, (2002)
- Klauss Krippendorff, Metodología del Análisis de Contenido. Teoría y
Práctica. (2002)

TÉCNICA

INSTRUMENTOS

MÉTODO DE ANÁLISIS:
Análisis de la Información
(Etapas)

MÉTODO DE INTERPRETACIÓN
Análisis de Contenido
(Fases)
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Primera etapa de la secuencia
didáctica

1. Identificar el nivel
de Comprensión
Lectora de la leyenda
en el que se encuentran
los estudiantes
participantes.

Observación
descriptiva
María Teresa
Anguera, La
Investigación
Cualitativa, (1997)

Pruebas reconocimiento: Catalá,
Abusamra

Etapa 1: De reconocimiento
o línea base

Diario de campo: Antonio
Latorre, La InvestigaciónAcción. Conocer y Cambiar La
Práctica Educativa, (2008)

Etapa 2: Diseño del plan de
acción o intervención

Cuadernos viajeros: Araceli De
Tezanos, Una Etnografía de la
Etnografía, (1998)

2. Describir las
dificultades de
interacción más
frecuentes que
presentan los
estudiantes para
comprender la leyenda

Observación
participante
María Teresa
Anguera, La
Investigación
Cualitativa, (1997)

Segunda etapa de la
Secuencia didáctica
Anna Camps & otros, Secuencia
Didáctica Para Aprender A
Escribir, (2003)
Pruebas de intervención:
(pruebas de comprensión
lectora). Gloria Catalá,

Etapa 3: Implementación
del plan de acción o
intervención
Etapa 4: Análisis y
evaluación del impacto del
plan de acción o
intervención. Aquí se
desarrollan las fases del
Análisis de contenido.
Etapa 5: Análisis,
interpretación y discusión de
los resultados de la
investigación

Fase 1. Recolectar la información
Corpus:
Diario de Campo
Cuaderno Viajero
Secuencia Didáctica
Pruebas de Comprensión Lectora
Fase 2. Reducir la información
Clasificar: marcación de segmentos y
agrupados en unidades de contexto,
observación, registro e ilustración.
Codificar: etiquetar con siglas,
enumerar las unidades de registro
“dirección” y cromatizar.
Categorizar: jerarquizar y asociar,
validar (exclusión mutua,
semánticamente uniforme, exhaustiva y
pertinente).

Fase 3. Presentar la información
Matrices: tablas de doble entrada
Matriz analítica: Representa la
información tamizada mediante
fragmentos seleccionados.
Matriz de contraste: compara los
núcleos de información, de unidades de
contexto y unidades de registro.
Matriz categorial: sistema de categorías
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Evaluación de la Comprensión
Lectora, (2001)
Trevor H. Cairney, Enseñanza
de la Comprensión Lectora,
(2002)
Diario de campo
Cuadernos viajeros
3. Explicar algunas
transformaciones
didácticas generadas a
partir de la aplicación
de una secuencia
didáctica para la
Comprensión Lectora
de la leyenda.

Observación
descriptiva
María Teresa
Anguera, La
Investigación
Cualitativa, (1997)

Fase 4. Validar la información
( McNiff, 1996, citado en Latorre. 2008,
p. 95)
Concertación con tutores.
Concertación entre pares
Autovalidación mediante
autoevaluación

Tercera etapa de la Secuencia
Didáctica
Prueba de evaluación en
progreso
Diario de campo y cuadernos
viajeros

Fase 5. Interpretar la información
Interpretar las categorías y subcategorías
de la Matriz Categorial
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3.1 Paradigma de Investigación

Pues bien, el presente proyecto de investigación Secuencia didáctica para el
mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de 4°, 5° y 6° de la Institución
Educativa Antonio Nariño - Nunchía (Casanare), se desarrolla en el paradigma Socio - Crítico.
Es decir, la educación por su carácter liberador invita a descubrir la realidad en forma crítica. Por
esto, el filósofo y sociólogo alemán Habermas (citado en Sarramona 1989) sostiene que es en la
acción dialógica donde se concibe al sujeto y al grupo, debido a la naturaleza crítica de la
comunicación, en consecuencia, “...integra la reflexión crítica de la realidad social con la
voluntad política de actuar sobre ella para superar las situaciones de injusticia” (p. 295).

El paradigma Socio - Crítico se fundamenta en la crítica – social desde la perspectiva de
Melero (2011-2012) quien menciona que una de sus características fundamentales es que “la
intervención o estudio sobre la práctica local, se lleve a cabo, a través de procesos de
autorreflexión, que generen cambios y transformaciones de los actores protagonistas, a nivel
social y educativo” (p.343). De tal manera que debe estar comprometido no sólo con la
explicación de la realidad que se pretende investigar, sino con la transformación de esa realidad,
desde un dinamismo liberador y emancipatorio de las personas que de alguna forma se
encuentren implicadas. Así mismo, una de las características más relevantes del paradigma socio
– crítico tiene que ver con la relación lógica de la realidad educativa con la práctica para construir
un futuro que contribuya a elevar la calidad de vida de manera integral.
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Por consiguiente, al abordar la Comprensión Lectora como un eje investigativo es
necesario presentar las estrategias de las que se apropiaron los sujetos participantes y sus
procesos mentales, en este sentido, Gardner (2002) afirmaba que “El principal propósito de la
educación debe ser inculcar en las mentes jóvenes el modo de razonar, de pensar, propio de las
diversas disciplinas, que, en muchos casos, es profundamente anti-intuitivo” (p. 14). Es más, el
carácter Socio - Crítico es natural de la actividad de aprendizaje y toma de conciencia de la
realidad, más bien se trata de “La educación [...] se hará tanto más verdadera cuanto más estimule
el desarrollo de esa necesidad radical de los seres humanos, la de su expresividad” (p. 54), como
considera el pedagogo brasilero Freire (2004), y más adelante refuerza la idea:

Al descodificar… los campesinos (estudiantes) analizan su realidad y expresan, en su
discurso, los niveles de percepción de sí mismos en sus relaciones con la objetividad.
Revelan los condicionamientos ideológicos a que han estado sometidos en su experiencia
en la “cultura del silencio. (p. 60).

3.2 Tipo de investigación

El presente proyecto de investigación es de naturaleza cualitativa, por comprender la vida
social como un mundo cambiante y dinámico, donde interactúan creativamente los sujetos
participantes, agentes activos en la construcción de las realidades que son percibidas como
objetivas y cognoscibles, para ser transformadas a través de procesos interpretativos. De igual
modo, engloba las realidades del aula, fenómeno estudiado por los docentes investigadores para
formular certidumbres sobre los sujetos estudiantes.
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De acuerdo con Sarramona (1989), la investigación cualitativa parte de una realidad de
los sujetos participantes que hay que descubrir, construir e interpretar, a través, de las
percepciones y significados producidos por la experiencia explícita de los involucrados en la
investigación; en otras palabras, la naturaleza de la realidad cambia “se transforma” por la
interacción e involucramiento en las observaciones y la recolección de datos. De hecho, la
realidad a estudiar es subjetiva, por ello la premisa cualitativa es que el mundo social es
“relativo”, al ser construido por los docentes investigadores. Así las cosas, el diseño de la
investigación es flexible y construido durante el trabajo de campo, desarrollada en una población
representativa, por lo cual no pretende generalizar los resultados obtenidos.

El proyecto de investigación mantiene una lógica inductiva que generan hipótesis durante
la investigación y emplea la teoría como un marco de referencia, para fundamentarse en los datos
empíricos obtenidos (corpus) en forma profunda y enriquecida. Es decir, se recurre a técnicas e
instrumentos como metodología para registrar los datos que se afinan durante la investigación.
Por su parte, el análisis de los datos es simultáneo a la recolección de ellos y consiste en
describir, analizar e interpretar la información para hallar temas o categorías, con el auxilio de la
triangulación, que vincula en sus vértices a docentes investigadores, a sujetos participantes y la
teoría. Por otra parte, en la presentación de resultados los docentes investigadores disponen de
una variedad de formatos como fragmentos de texto, imágenes y matrices.
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3.3 Método

El método elegido acorde con la investigación cualitativa es la Investigación Acción
(IA), concebida como una forma de examinar e intervenir las realidades sociales del aula. Este
método según Elliott (1993) se relaciona dinámicamente con la práctica de aula y reflexiona
sobre sí misma, por lo tanto, requiere de la participación activa y consciente de los docentes y los
estudiantes,

El profesor modifica algún aspecto de su práctica docente como respuesta a algún
problema práctico, revisando después su eficacia para resolverlo. […] la decisión de
adoptar una estrategia de cambio precede al desarrollo de la comprensión. La acción
inicia la reflexión (p. 37).

Esto quiere decir, que se centra en el descubrimiento y resolución de problemas, como la
que orienta la presente investigación. Como resultado, lo que identifica a la Investigación-Acción
es su claro objetivo de cambiar y mejorar la práctica de aula de los investigadores al explicar los
fenómenos del aula en un contexto auténtico al incluir las voces de los participantes.

Ahora bien, la Investigación Acción se desarrolló en una primera etapa correspondiente a
cuatro fases: Primera, Planeación: en la cual se elaboraron la secuencia didáctica y las pruebas
de comprensión lectora. Segunda, la Acción, donde los docentes investigadores implementaron la
secuencia didáctica y aplicaron las pruebas de comprensión lectora. Tercera, la Observación,
mediante la toma de registro por parte de los coinvestigadores, en este caso los estudiantes
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participantes del proyecto, y los docentes investigadores en el cuaderno viajero con registro
posterior en el diario de campo. Cuarta, cerrando el ciclo se encuentra la Reflexión como tarea
permanente y creativa por parte de los docentes investigadores de aprender nuevas formas de
intervenir. La anterior sucesión de fases cierran un ciclo o etapa progresiva y convierte a la I-A
en una espiral autorreflexiva de las prácticas de aula para los docentes investigadores.

La rotación se renueva para la segunda etapa con cada fase, la Observación lleva a la
recolección de la información en el corpus; la Acción reduce la información del corpus mediante
pasos consecutivos al clasificar, codificar y categorizar; la Planeación implicó la elaboración de
matrices de análisis, contraste y categorización; finalmente la Reflexión, fase en la cual los
investigadores interpretaron los datos recopilados con el fin de alcanzar cierta abstracción.

El bucle se retoma en la tercera etapa con cada fase, a la Planeación le corresponde la
elaboración del esquema de contenido y desarrollo del relato de la investigación; por
consiguiente, la Acción es la escritura de los capítulos de Análisis e interpretación de la
información, Institucionalización de la propuesta y Conclusiones y prospectiva; la Observación
consistió en la revisión, corrección, aclaración y estructuración coherente de todo el informe del
proyecto, de hecho, la Reflexión del ejercicio de investigación residió en el permanente
autocontrol sobre el trabajo de escritura final.

3.4 Sujetos participantes

El proyecto de investigación beneficia a la comunidad educativa de la inspección de La
Yopalosa, en particular al grupo de sujetos participantes de los grados 4, 5, 6 de la Institución
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Educativa Antonio Nariño; jóvenes con edades que oscilan entre los ocho y los catorce años,
provenientes del área rural, muestra conformada por 27 estudiantes de grado cuarto, 12 de quinto
y 32 de sexto, para un total de 71 sujetos estudiantes, de los cuales 40 son mujeres y 31 hombres;
equivalentes al 14% de la totalidad en la matrícula de la Institución, estos niños se caracterizan
por pertenecer a los estratos socioeconómicos uno y dos del Sistema de Selección de
Beneficiarios Para Programas Sociales (SISBEN), es decir, se encuentran en condiciones de
exclusión, y con padres que laboran en actividades de baja cualificación, como las agropecuarias,
mayordomía de fincas o trabajos informales, razones por las que existen una significativa
población estudiantil flotante.

En relación con, el desempeño académico de este grupo de estudiantes sujetos de la
investigación, se evidencia, según lo expuesto por los colegas docentes en reuniones de la
Comisión de Evaluación y Promoción realizadas al finalizar cada periodo, que la mayoría
presenta dificultades, especialmente en las áreas de lenguaje y matemáticas, manifestando que no
responden a las actividades en clase y tampoco las dejadas para la casa, sin gusto por la lectura o
lo hacen desinteresadamente, al presentar falencias como: “[…] confunde grafías, repite palabras,
inventa palabras, rectifica y autocorrige los errores” (Catalá, Catalá, Molina & Monclús, 2001, p.
38), razones que los llevan a considerar desprestigiado el texto escrito y favorecer las
interacciones orales, que les forman como analfabetos funcionales al presentar dificultades para
inferir, relacionar, sacar conclusiones o resumir, en fin, con un interés reducido en la adquisición
de nuevos conocimientos dentro de la institución educativa.

Por otra parte, los sujetos participantes de la investigación son menores de edad, es por
esto que se requirió para la toma de evidencias fotográficas una autorización, regulada por la Ley
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Estatutaria 1581 Artículo 3° como: “Consentimiento previo, expreso e informado del Titular para
llevar a cabo el Tratamiento de datos personales” (Congreso de Colombia, 2012, p. 1), por parte
de los padres de familia o acudientes. Con este procedimiento se garantiza que el sujeto
estudiante bajo la potestad del padre o su acudiente legal ha expresado voluntariamente su
intención de participar en la investigación, después de haber comprendido la información que se
le ha dado, acerca de los objetivos del estudio, los beneficios, las molestias, sus derechos y
responsabilidades, en concordancia, con el Decreto reglamentario 1377 de 2013 en su Artículo 5°
acerca de las autorizaciones:

El Responsable del Tratamiento deberá adoptar procedimientos para solicitar, a más tardar
en el momento de la recolección de sus datos, la autorización del Titular para el Tratamiento
de los mismos e informarle los datos personales que serán recolectados así como todas las
finalidades específicas del Tratamiento para las cuales se obtiene el consentimiento
(Presidencia de la Republica de Colombia, 2013, p. 2).

En la figura 3.1. se puede apreciar el documento previsto para el consentimiento por parte
de los padres en el proceso investigativo.
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Figura 3. 1. Documento para el Consentimiento informado del padre de familia

El grupo de docentes investigadores elaboraron en un formato estructurado el
Consentimiento informado, validado por la tutora del proyecto de investigación en lenguaje.
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3.5 Técnica e instrumentos de la recolección de la información

Por la naturaleza cualitativa de esta investigación se estableció la Observación como
técnica, refiere Anguera (1997) que “el investigador considera a los fenómenos tal como se
presentan, sin modificarlos o actuar sobre ellos” (p.22) empleando procedimientos flexibles,
guiada por la formulación del problema a ser estudiado, con el uso de instrumentos formales; de
la misma forma, es variable el papel del observador al participar activamente en la investigación
“su propósito es la obtención de datos […] a través de un contacto directo y en […] las cuales
sea mínima la distorsión producida en los resultados a cusa del efecto del investigador como
agente exterior” (Anguera, 1997, p. 128). De igual importancia es entender la técnica como los
recursos para recuperar saberes en espacios definidos como lo es en el ámbito educativo.

En cuanto a, la recolección de la información para esta investigación fue necesario el uso
de tres instrumentos. En primer lugar, el instrumento privilegiado es el Diario de Campo (Ver
Tabla 3.2.), para la recolección de la información del investigador, en éste se registran
“observaciones, reflexiones, interpretaciones, hipótesis y explicaciones de lo que ha ocurrido […]
reúne sentimientos y creencias capturados en el momento en que ocurre o justo después” (Latorre
2008, p. 60 y 61). El grupo investigador elaboró un formato semiestructurado en medio
magnético para su digitación durante el desarrollo de las intervenciones, tarea que se realizó de
forma rigurosa, donde se combinaron la escritura con la reflexión, y se le dedicó bastante tiempo.

Pues bien, en cada sesión se postulaba un estudiante que se encargaba de hacer los
registros en el cuaderno viajero y luego el docente investigador al finalizar la actividad tomaba el
cuaderno y proseguía a extraer los apartes más relevantes para llevarlos al Diario de Campo, es
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de aclarar, que el grado sexto llevaba dos cuadernos, pero cuarto y quinto solo uno por grado. En
cuanto a la argumentación teórica se debe buscar la que sea pertinente con los fragmentos
registrados en la descripción. (Ver Anexo digital 1).

Tabla 3. 2.
Ejemplo de Diario de Campo diligenciado
Registro No. 02
Grado observado: 4°, 5°, 6°A y 6°B
Fecha de intervención: 28 de abril de 2016.
Duración: 1 hora
Etapa 1: Reconocimiento y Exploración.
Propósito general de la sesión: identificar en la leyenda a “Bola de Fuego” el relato tradicional de
Casanare, apoyada mediante procesos cognitivos de asociación que hace de su medio ambiente y su
experiencia cultural, selección concentrando la vista en aquellos conceptos e ideas fuertes.

DESCRIPCIÓN

ARGUMENTACIÓN

CV 4°: “Me gustó leer la historia y responder las
preguntas. Lo que no me gustó es que había palabras
raras y casi no entendí, aprendí que para saber hay
que escuchar bien. Fue increíble e interesante” pág.
(5).

CV 5°-¿Secuencias didácticas para enseñar a
argumentar en la escuela primaria?): “Para
sensibilizar a los alumnos hacia la organización
global de un texto argumentativo, se llevan a leer y
reconstruir un texto tradicional presentado bajo la
forma de puzle texto cortado en tiras numeradas”
(Cotteron,1993, citado en Camps, 2003)

CV 5°: “aprendimos a interpretar textos. Me gustó
que las preguntas eran muy fáciles de encontrar en
el texto y que la profesora nos había explicado las
palabras que no entendíamos en la anterior clase. Lo
que no me gustó es que los niños no pusieran
cuidado y se pusieran a hacer desorden buscando en
el diccionario incomodando para contestar las
preguntas” pág. (4 y 5).
Foto 2. Participacion de grado cuarto en segunda
intervención de reconocimiento y exploración.
CV N°1 6°A: (Estudiante Lwdving David Rueda
Vargas).

CV 5° - Cotteron (1993) afirmó que la
“familiarización con el contenido de enseñanza con
ejercicios de comprensión y de vocabulario” (p. 95)
mejoran el aprendizaje.

Un segundo instrumento, el cuaderno viajero, para el estudiante y el docente
respectivamente, una modalidad de registro natural, donde hace presencia la voz y las
percepciones de los coinvestigadores e investigadores, o sea, se emplea “el registro en el
lenguaje de los sujetos observados […] cuando la gente habla, en los lenguajes de ellos” (De
Tezanos,1998, p. 91) y del observador, se ve a través del habla su mundo correspondiente, “es
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decir que los registros de observación son relevantes en los proceso de comprensión de los
fenómenos estudiados” (De Tezanos, 1998, p. 92). De hecho, para el registro en el cuaderno
viajero los sujetos estudiantes debían en lo posible dar respuesta a las preguntas orientadoras
específicas para la sesión, a modo de ejemplo: ¿Que he aprendido en el día de hoy? ¿Qué
actividad fue la que más me gustó? y ¿Dónde encontré mayores dificultades?, y de esta manera
hacer más sencilla la labor de recolección de datos.

Por esto justamente, De Tezanos (1998) argumenta que “para mejor comprensión del
papel de las preguntas […] es necesario […] el develamiento de las relaciones que dan
significado y sentido al objeto de estudio” (p.51) y hacer de las expresiones cotidianas de los
sujetos estudiantes enunciados que se concretan y guían el trabajo de campo. Se debe agregar,
que en el aula donde interactúan numerosos sujetos, se hace necesaria la presencia de dos
observadores (estudiante coinvestigador y docente investigador) “como un resguardo para lograr
la objetividad del registro y el control de la subjetividad de los investigadores” (De Tezanos,
1998, p. 95).

Finalmente, se aplicaron cinco pruebas de comprensión lectora, instrumento diseñado por
los investigadores y validado por la tutora del seminario de investigación en lenguaje y la
profesora de la Maestría en Docencia Adriana Goyes Moran. Estas pruebas consistían en una
serie de preguntas para examinar los tres niveles de la Comprensión Lectora, mediante preguntas
cerradas y abiertas sobre los textos legendarios trabajados. Se tuvo en cuenta para su diseño los
niveles de la Comprensión Lectora, las implicaciones y la intención de las preguntas, según datos
suministrados por la formadora del Programa Todos a Aprender Sandra Liliana Hernández. Por
ejemplo, para el nivel literal estarían las preguntas de transcripción y paráfrasis; en el inferencial,
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corresponden interrogantes de coherencia y cohesión; y en el nivel crítico-intertextual las
preguntas de contexto, toma de posición, intencionalidad e intertextualidad. Dichas pruebas
fueron aplicadas al finalizar la sesiones 2, 3, 5, 7 y 10, en un periodo de cuatro meses. Todo lo
anterior se desarrolló en el marco de la evaluación auténtica, para lo cual se complementó con
representaciones interpretativas verbalizadas, enfocadas en conocer y mejorar los procesos
cognitivos de inferencia y predicción, que actúan como elementos de metacomprensión lectora
(Catalá, Catalá, Molina & Monclús, 2001).

3.6 Etapas de la investigación

Es necesario aclarar que el proyecto investigativo está compuesto por cinco etapas que se
implementaron así:

Etapa 1. De reconocimiento o línea base. Es la Etapa de Recolección de Información, mediante la
cual, se indagó por medio de un sondeo aplicado a docentes y estudiantes con el fin de
caracterizar la causa del bajo rendimiento en las pruebas externas. Dicha actividad se realizó en
el segundo semestre del año lectivo 2015, para fundamentar la Formulación del Proyecto de
Investigación (Ver Anexos Físicos 1 y 2), Formato de sondeo a docentes y a estudiantes. De igual
forma, se aplicaron dos pruebas de reconocimiento de la Comprensión Lectora incluidas en la
Secuencia Didáctica. Esta exploración se realizó en el primer semestre del año lectivo 2016, para
orientar a los docentes investigadores en la planeación de las Sesiones de intervención.

Etapa 2. Diseño del plan de acción o intervención. La investigación prioriza la caracterización, el
análisis y la interpretación de fenómenos, acontecimientos y hechos que prevalecen en las
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diferentes prácticas pedagógicas de los docentes que necesitan desarrollar lectura comprensiva.
De la misma forma permite a los investigadores enriquecer la información obtenida y definir con
pertinencia las mejores estrategias de lectura comprensiva usadas por los estudiantes y docentes.

Se determinó usar la técnica de la Observación, en la cual se hace necesario implementar
tres instrumentos que permitan evidenciar el trabajo realizado en cada sesión de la investigación,
en primer lugar el Diario de Campo, útil para registrar aquellos hechos que son susceptibles de
ser interpretados, las evidencias son reflexiones e impresiones de lo que se observa. En este
sentido, el Diario de Campo es una herramienta que permite sistematizar las experiencias para
luego analizar los resultados que emergen y convertirlos en las unidades de observación llevadas
posteriormente a la matriz analítica; además permite que los estudiantes participantes del
proyecto den a conocer sus propias experiencias como investigadores mediante sus datos
recogidos en forma directa dentro del trabajo realizado. Una muestra de este instrumento se ha
presentado en la Tabla 3.2.

En segundo lugar, tenemos el instrumento Cuaderno Viajero, con el objeto de registrar
sobre el terreno todas las informaciones, datos, expresiones, opiniones, etc., que pueden ser de
interés para la investigación, para ello cuenta con tres preguntas orientadoras que deben ser
elaboradas con pertinencia con las estrategias de aprendizaje de la sesión. Estas anotaciones se
incorporan con posterioridad de manera organizada al diario de campo como insumo para la
reflexión. Es de aclarar, que tanto los sujetos de la investigación como los investigadores deben
llevar registro en este instrumento a fin de contrastar la información obtenida en la intervención,
además en cada sesión se debe dar la oportunidad a estudiantes distintos para hacer el registro
pertinente.
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Finalmente, como tercer instrumento se elaboraron pruebas de Comprensión Lectora para
cada una de las leyendas trabajadas, así: la leyenda Bola de Fuego contenía dieciséis preguntas
distribuidas en los niveles literal, inferencial y crítico-intertextual; de igual forma para la leyenda
Juan Machete se elaboraron quince preguntas para los tres niveles; en seguida, la leyenda El
Silbón contaba con quince preguntas para los tres niveles de la Comprensión Lectora, en esta
prueba los niveles literal e inferencial tenían una pregunta abierta; finalmente, las leyendas El
Carrao y El Duende dispusieron de quince preguntas para cada nivel de la Comprensión Lectora.

Etapa 3: Implementación del plan de acción o intervención. La Secuencia Didáctica
diseñada para las intervenciones está constituida por tres apartados a saber: la sección de
planeación, de evaluación y el análisis de la intervención, relevantes para afianzar las estrategias
cognitivas de inferencia y predicción de la Comprensión Lectora en los estudiantes, así lo refiere
Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera, (2003). Secuencia que fue validada por la tutora para
efectos de confiabilidad, validez y objetividad de su aplicación. Esto con el objetivo de obtener
datos confiables y útiles para la investigación. Luego se procedió a su aplicación según
cronograma de actividades. De esta manera se ejecutó el trabajo de campo y la recolección de los
datos propiamente dicha. Aquí debemos reconocer que ha resultado compleja su elaboración al
buscar confluir la fundamentación conceptual con el propósito general y específico de cada
sesión. Este instrumento será expuesto a profundidad en el capítulo cinco.

Etapa 4: Análisis y evaluación del impacto del plan de acción o intervención. En este punto, se da
cuenta del análisis e interpretación de resultados y contempla la organización, sistematización,
análisis e interpretación de todos los datos recopilados y de la información obtenida a partir de
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éstos. Se prevé en esta etapa desarrollar actividades de clasificación y depuración de información
pertinente, para lograr el objetivo propuesto. Igualmente actividades de transcripción y tabulación
en general de toda la información obtenida.

La técnica de análisis empleada fue la triangulación o validación convergente de los datos
recabados durante el trabajo de campo. Y en concordancia con Latorre (2008) es claro que la
triangulación “consiste en un control cruzado entre diferentes fuentes de datos: personas,
instrumentos, documentos, o la combinación de ellos” (p. 93) para evitar dar lugar a sesgos, por
ende, cuando una hipótesis de trabajo resiste “la combinación de metodologías en el estudio de
un mismo fenómeno” (p. 93), aumenta la validez de los resultados. De ahí que, permita una mejor
comprensión de la realidad educativa investigada.

El método de análisis e interpretación de la información está dado por el paradigma y el
tipo de investigación que se ajustó al método de análisis cualitativo o análisis de la información
según Latorre (2008), correspondiente a la Investigación-Acción, el cual se desarrolló en cinco
fases para esta forma de metodología del Análisis de Contenido.

1° Fase. Recolectar la información, a través de la técnica de la observación y el
instrumento privilegiado Diario de Campo, que incluye reflexiones de los investigadores y se
alimentó con los registros de los otros instrumentos: del cuaderno de viajero de los estudiantes y
cuaderno de viajero de los docentes investigadores, además, con cinco pruebas de comprensión
lectora que han sido tabuladas y analizadas, con los que se conforma el corpus de la
investigación.
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2° Fase. Reducir de la información, consistió en el Análisis de Contenido mediante tres
procesos, desde lo propuesto por Bardin (2002) y Krippendorff (2002).
●

Clasificar, al marcar en unidades previas o de contexto los segmentos en el diario de
campo para agruparlos en Unidades de Contexto, observación, registro e ilustración y
organizar en Unidades de Observación en la matriz analítica.

●

Codificar, al etiquetar con siglas las Unidades de Contexto, enumerar las Unidades de
Registro a partir de la presencia de realidades observadas en las Unidades de Observación
con su correspondiente referencia o ubicación en el instrumento y cromatizar para
facilitar la identificación de afinidades semánticas en una segunda matriz analítica (Ver
Tabla 3.3.), explicita mediante siglas que evidencia la codificación de la unidad de
contexto

Tabla 3. 3.
Ejemplo de matriz analítica del análisis de contenido

UNIDADES DE
CONTEXTO

AMPLEX

UNIDADES DE
OBSERVACIÓN

Mis compañeros iban
copiando las palabras que no
entendían de la lectura para
que después la profesora nos
explicara (sesión 1, CV 5°,
Pág. 2)

AMPLIACIÓN y preguntó cuáles eran las
palabras raras de la lectura
DEL LÉXICO
(sesión 1 , CV6°A, Pág. 2)
.
cabe aclarar que se realizó la
socialización del vocabulario
desconocido, … y
posteriormente hubo

UNIDADES DE
REGISTRO
(Presencia)

Escribir el
vocabulario
desconocido por el
estudiante. (20
realidades
observadas)

UNIDADES DE
ILUSTRACIÓN

“desconociendo
expresiones locales, por
ejemplo: asaduras, tureco
(cojo), vísceras o
parricidio como términos
para ampliar el
vocabulario.”(SESIÓN 4.
I1. Pág. 12).
“Se me dificultó en
algunas palabras que yo
no entendía ni sabía su
significado” (SESIÓN 5.
CV 5°. Pág. 16).
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satisfacción por la
adquisición de nuevo
vocabulario. (Sesión 1. CV
I.2. pág. 2).

●

“Encontré mayores
dificultades en el nuevo
vocabulario que aparece
en la leyenda”(SESIÓN
8. CV 5°. Pág. 30).

Categorizar, al jerarquizar y asociar la información ya tamizada, de acuerdo con la
experiencia, la teoría y la reflexión de los investigadores. En este punto se validaron las
unidades en una matriz de contraste (Ver Tabla 3.4.), revisando que se cumplieran las
condiciones de exclusión mutua, ser semánticamente uniformes, exhaustivas y pertinentes
para conformar un sistema de términos coherentes y lógicos (Vásquez, 2013).

Tabla 3. 4.
Ejemplo Matriz de Contraste para la validación de información
UNIDAD DE CONTEXTO
AMPLEX
AMPLIACIÓN DEL
LÉXICO

NIVLEC
NIVELES DE LECTURA

UNIDAD DE REGISTRO
Escribir el vocabulario desconocido por el estudiante.
(20 realidades observadas)
Adquisición de nuevas palabras por parte del educando
(13 realidades observadas)
Significado compartido (2 realidades observadas)
Omisión inferencial (02 realidades observadas)
Interpretar relatos (06 realidades observadas)
Predicción textual (05 realidades observadas)
Postura crítica (03 realidades observadas)
Interacción argumentativa (02 realidades observadas)

3° Fase. Presentar la información, mediante tablas de doble entrada en cuyas celdas se
alojó la información verbal de las realidades observadas, a las que denominamos matrices. En
este caso se representa la información mediante fragmentos seleccionados del Diario de campo y
del cuaderno viajero.
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Como resultado, para la investigación se elaboraron tres matrices: una analítica (Ver
Tabla 3.3.), otra de contraste (Ver Tabla 3.4.) para comparar diferentes núcleos de información
denominadas Unidades de Contexto y Unidades de Registro, y finalmente, un sistema de
categorías (Ver Tabla 3.5.) según propone Latorre (2008).

Tabla 3. 5.

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL MEJORAMIENTO DE
LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE
4°, 5° Y 6° DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA ANTONIO
NARIÑO - NUNCHÍA (CASANARE)

Ejemplo Matriz Categorial
MATRIZ CATEGORIAL

CONTEXTO

CÓDIGO

CATEGORÍA

SUB-CATEGORÍA

DIFICULTADES
PARA LA
COMPRENSIÓN

D
I
C
O
M

Acciones en el aula
de clase

Pronunciar en voz alta
Releer.
Delegar el turno para la lectura
Escribir con inseguridad
Entender la pregunta
Seguir instrucciones en
resolución de pruebas
Desconocer la tarea
Descuidar la evaluación
Descodificar silenciosamente

CAMPO DE LA
LEYENDA

C
A
M
L
E
Y

Interacción entre el
relato y los lectores

Identificar al personaje
Creer en la historia contada
Connotar

4° Fase. Validar es el proceso mediante el cual se busca que los datos y las operaciones
realizadas con estos sean confiables mediante afirmaciones críticas y participación de otras
personas en la elaboración de juicios sobre la investigación (McNiff citado por Latorre, 2008).
En la presente investigación esta fase se cumplió mediante diferentes estrategias. Una de estas
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consistió en la concertación ocurrida entre los docentes investigadores y los tutores del
macroproyecto Competencia, Evaluación Auténtica y Didáctica del Lenguaje y Matemáticas;
otra, con los compañeros del campo del lenguaje del mismo macroproyecto y la última,
denominada autovalidación, referida a la autoevaluación y reflexión por parte de los docentes
investigadores sobre el proceso realizado y sus aprendizajes logrados.

5° Fase. Interpretar la información, es dar voz a los investigadores para que describan y
expliquen lo que ha ocurrido, en otras palabras, se identifican posibles significados con apoyo en
la teoría, para dar respuestas tanto a la pregunta como a los objetivos del proyecto de
investigación. Aquí toman sentido las categorías y se explican dentro de un marco referencial que
dé respuesta a las observaciones, acciones y transformación de la práctica pedagógica de los
investigadores.

Etapa 5: Análisis, interpretación y discusión de los resultados de la investigación. En esta etapa
de verificación de objetivos y elaboración de informe final: a partir de los resultados obtenidos en
la segunda etapa, se procederá a dar respuesta al problema planteado, verificar el alcance de los
objetivos propuestos y definir el insumo requerido para la estructuración, preparación y
elaboración del informe final.

Para una mejor ilustración la Tabla 3.6. permite apreciar en su totalidad la matriz
categorial formulada por los investigadores, para abordarla, se da cuenta de las categorías y
subcategorías mediante los pasos consecutivos de describir, analizar e interpretar. Por segmentos
según pertinencia, se emprendió la interpretación en el marco de los objetivos específicos del
proyecto.
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Tabla 3. 6.
Matriz Categorial de la Comprensión Lectora de Leyenda

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA EL MEJORAMIENTO DE LA COMPRENSIÓN LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE 4°, 5° Y 6° DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA ANTONIO NARIÑO - NUNCHÍA
(CASANARE)

MATRIZ CATEGORIAL
CONTEXTO

CÓDIGO

NIVELES DE
LECTURA

N
I
V
L
E
C

AVANCES
COGNITIVOS

A
V
A
C
O
G

CATEGORÍA

SUB-CATEGORÍA

Interpretar textos

Predicción
Acción crítica
Omisión inferencial
Interacción argumentativa

Estrategias
metacognitivas

Adquirir nuevas palabras
Establecer significado
compartido
Plantear interrogantes
Memorizar
Escribir el vocabulario
desconocido
Pronunciar en voz alta
Releer.
Delegar el turno para la lectura
Escribir con inseguridad
Entender la pregunta
Seguir instrucciones en
resolución de pruebas
Desconocer la tarea
Descuidar la evaluación
Descodificar silenciosamente

DIFICULTADES
PARA LA
COMPRENSIÓN

D
I
C
O
M

Acciones en el
aula de clase

CAMPO DE LA
LEYENDA

C
A
M
L
E
Y

Interacción entre
el relato y los
lectores

Identificar al personaje
Creer en la historia contada
Connotar

Acciones
didácticas

Actuar en el aula
Llegar a acuerdos
Gestionar el tiempo
Ubicar lugar para la sesión
Trabajar en grupo
Socializar

DISEÑO DE
AMBIENTES

D
I
S
A
M

En síntesis, este capítulo dio cuenta del paradigma de investigación Crítico - Social,
luego, conocer el método de la Investigación-Acción I-A, a efectos de generar transformación de
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las prácticas docentes; se confirmó la técnica de la Observación como la más pertinente para
reunir información sobre las interacciones en el aula; enseguida, el instrumento privilegiado
Diario de Campo para la recolección de la información resultó ser exigente por la profundidad en
sus registros; finalmente, se trataron las cinco Etapas del proyecto de investigación, desde la
formulación del proyecto, el plan de acción y su implementación, análisis, evaluación y discusión
de los resultados que requirió de los investigadores una inusual perspicacia para seguir las fases
del análisis de contenido y hallar sentidos convergentes en los registros, los investigadores y la
teoría.

Conviene subrayar, que acorde con el desarrollo del proyecto enmarcado en el enfoque
cualitativo, la información recogida a través de las cinco pruebas de Comprensión Lectora se le
realizó análisis descriptivo. Condición “[…] que se manifiesta a partir de las percepciones y
conductas de los actores involucrados […]” (De Tezanos, 1998, p. 148) en la investigación, a
saber, docentes investigadores y sujetos estudiantes. Las pruebas estaban planteadas para obtener
un conocimiento más puntual del sujeto estudiante sobre sus posibles carencias y orientar a los
docentes investigadores para allanar estos aspectos, al proporcionar alternativas transformadoras
a través de cada intervención.

Por tanto, primero se efectuó una lectura acuciosa de los registros, para el caso son las
respuestas acertadas con la tabulación de estos resultados para cada una de las pruebas y grados
intervenidos, así, se logró llegar a consolidados por cada una de las tres etapas sucesivas del plan
de intervención: Reconocimiento, Intervención y Evaluación en progreso.
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Así, el número de respuestas acertadas rinde información sobre la capacidad comprensiva
y a la evolución del tipo de actividades mentales en cada sujeto participante relacionadas con la
lectura, esto es, la inferencia y la predicción. Consideremos ahora, que se contrastan estos
resultados de las pruebas de Comprensión Lectora con el ejercicio de la técnica de la
observación, llevada a cabo por los investigadores. Estos dos componentes conforman una
evaluación diversificada, necesaria para tener en cuenta las estrategias y niveles de lectura, estilos
de aprendizaje y competencia lingüísticos y comunicativos en la realidad del aula.

Mejor dicho, la descripción de las pruebas de Comprensión Lectora se encontraban
enmarcadas por los objetivos del proyecto, guías para descubrir las realidades del progreso del
plan de intervención, ya que, en ese momento estaba presente la visión de mundo del estudiante
participante, es decir, una lectura en la escucha. En consecuencia, se respetó por ética profesional
estos resultados resguardando su veracidad, (Ver Anexo digital 2). Lo anterior se visualizará con
mayor detalle en el cuarto capítulo.

Ahora bien, la aceptación de la naturaleza endémica de relatos pertenecientes a la
tradición oral atienden a la flexibilidad lectora del sujeto participante para demostrar el dominio
de vocabularios elaborados o especializados y restringidos o locales, así pues, el texto legendario
es importante para una buena Comprensión Lectora, como una realidad dentro del contexto de la
Institución Educativa Antonio Nariño. En consecuencia, se procuraron leyendas interesantes,
atractivas, variadas y escritas “[…] en prosa para captar una expresión formulada en función de
una comunicación hablada […]” (Catalá, Catalá, Molina & Monclús, 2001, p. 48). Y se dispuso
de multicopias para ser manipuladas de forma individual que permitiera al lector la relectura,
reduciendo la necesidad de memorización.
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Las cinco pruebas de Comprensión Lectora aplicadas consecutivamente a los sujetos
estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016
ayudaron a los docentes investigadores a clarificar los objetivos del proyecto y ofreció la
oportunidad de adquirir nuevas y mejores estrategias que facilitaran la comprensión de los textos
legendarios del llano colombiano, es decir, realizar una oportuna planeación de la intervención
más ajustada a los requerimientos de aprendizaje de los sujetos participantes.
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Capítulo 4
Análisis E Interpretación De La Información

Este capítulo se ha organizado en tres apartados, los cuales están en correspondencia con
los tres objetivos y a su vez con las fases de la Investigación - Acción contempladas por Elliot
(1993). El primer objetivo, corresponde a la Línea de Base Diagnóstica o fase de Observación y
consiste en identificar el nivel de Comprensión Lectora, de leyenda en el que se encuentran los
estudiantes. El segundo objetivo preside la Intervención o segunda fase de la investigación,
referida a la Planeación - Acción y se basa en describir las dificultades de interacción para
comprender la leyenda y, finalmente, la tercera parte responderá al tercer objetivo que
corresponde a la Evaluación en progreso o la fase de Reflexión, que contribuye a explicar las
transformaciones didácticas generadas mediante el plan de intervención.

Antes de comenzar, es importante recordar que esta investigación se realizó con los
estudiantes de 4, 5 y 6 grados de la Institución Educativa Antonio Nariño de la Yopalosa, está
bajo el paradigma Socio - Crítico (naturalista) de corte cualitativo, propio de la antropología
social (Sarramona, 1989), y la pregunta que se intenta responder es ¿De qué manera la secuencia
como estrategia didáctica mejora la comprensión lectora de leyenda en los estudiantes de 4°, 5°
y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño de la Yopalosa, Nunchía (Casanare)?

Para hacer este análisis e interpretación, se abordará desde los siguientes referentes
conceptuales. En primer lugar, para identificar el nivel de Comprensión Lectora Solé (2002) y
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Cubo (2008), para explicar los resultados de las pruebas de reconocimiento Catalá, Catalá,
Molina & Monclús (2001) aplicadas a los estudiantes.

Posteriormente, se describen las dificultades más frecuentes para comprender la leyenda
apoyados en (Abusamra, Ferreres, Raiter & De Beni, 2010) y García (2014), mediante el diseño y
aplicación de una secuencia didáctica (Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera, 2003) con el
propósito de mejorar la comprensión lectora mediante actividades significativas (Cairney, 2002)
y seguir los principios de la Evaluación Auténtica (Condemarín & Medina, 2000).

Finalmente, se explican algunas transformaciones didácticas , (Colomer & Fittipaldi,
2012), a través del análisis e interpretación de las pruebas de comprensión lectora, el Diario de
campo y las unidades ilustrativas del cuadro categorial, (Bardin, 2002), y (Krippendorff, 2002),
de manera que, se logre una percepción plena de las prácticas de aula, (Elliott, 1993), que
favorecen o dilatan los procesos cognitivos de Inferencia y Predicción, (Gaskins & Elliot, 2005),
para la comprensión lectora en los estudiantes.

4.1 Reconocimiento o Línea de Base para Identificar el Nivel de Comprensión Lectora.

En esta primera etapa de la intervención, centrada en identificar el nivel de comprensión
lectora en el que se encontraban los estudiantes participantes, se realizó en tres sesiones. Cada
una diseñada para una duración de dos horas, donde se trabajaron las leyendas La Bola de Fuego
y Juan Machete, textos narrativos legendarios del llano colombiano, a través de las cuales se
realizó la fase de reconocimiento o línea base en la intervención. Al concluir las sesiones uno y
tres se aplicaron las pruebas de Comprensión Lectora elaboradas por los investigadores y
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validadas por la tutora del proyecto, con las cuales se identifica y describe el nivel de lectura en el
que se encontraban los estudiantes participantes de la investigación. Los niveles fueron evaluados
como lo señalan Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001), en sus componentes de la
Comprensión Lectora.

En primer lugar, la comprensión literal es el reconocimiento de todo aquello que
explícitamente figura en el texto legendario, así, aprenden los estudiantes a: distinguir entre
información relevante y secundaria, encontrar la idea principal, identificar relaciones causaefecto, seguir instrucciones, reconocer las secuencias de una acción, identificar comparaciones y
analogías, encontrar el sentido a palabras de múltiple significado, identificar sinónimos,
antónimos y homófonos, y dominar el vocabulario básico de acuerdo con su edad.

Enseguida, la comprensión inferencial se ejerce cuando se activa el conocimiento previo
del lector y se formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto, a partir de los
indicios que proporciona la lectura, la esencia de la comprensión lectora es la interacción
constante entre el lector y el texto, de esta manera se manipula la información y se compagina
con lo que se sabe para lanzar hipótesis. La función del maestro es estimular al estudiante sujeto
de la investigación a: predecir resultados, inferir el significado de palabras desconocidas,
conjeturar efectos a causas y hallar significado a frases hechas, conforme al contexto, como
también rehacer el texto variando algún hecho, personaje, situación, etc. y por último, prever un
final diferente.

En tercer lugar, el nivel crítico implica una formación de juicios propios, con respuestas
de carácter subjetivo, identificación con los personajes del texto legendario, el lenguaje del autor
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e interpretación personal. Es decir, los sujetos de la investigación podrán: juzgar el contenido del
texto legendario bajo el punto de vista personal, como también, diferenciar un hecho de una
opinión, además, emitir juicios frente a un comportamiento y finalmente comenzar a analizar la
intención del autor. Mientras tanto, los docentes investigadores favorecen un ambiente
democrático para expresar opiniones, en discusión respetuosa con el otro al incentivar la
necesidad de impartir argumentos.

En relación con las dos pruebas de reconocimiento de la Comprensión Lectora contenían
16 ítems para los tres niveles de lectura: Literal, Inferencial y Crítico – Intertextual. Pruebas de
reconocimiento, con las cuales se elaboraron tablas de resultados y gráficas de consolidados, que
representaban los porcentajes de respuestas correctas por cada nivel y grado, e ilustraron a los
investigadores sobre la condición en que se encontraban los estudiantes respecto a los niveles de
comprensión lectora. En tal sentido Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001), manifiesta que:
“Estas pruebas van dirigidas a valorar la comprensión lectora de una manera amplia […] los
niños han de inferir, relacionar, sacar conclusiones, resumir, secuenciar, prever, emitir juicios,
etc”. (p. 41).

Tal como se puede ver en la Figura 4.1. los estudiantes que participaron en esta primera
prueba de reconocimiento alcanzaron en promedio en el grado 4: el 72% de respuestas correctas
en el nivel literal, el 53% en el nivel inferencial y en las preguntas del nivel crítico - intertextual
obtienen el 37% en respuestas correctas. De igual manera, el grado 5: en esta primera prueba de
reconocimiento adquiere un 75% de respuestas correctas en el nivel literal, un 51% en el nivel
inferencial y en las preguntas del nivel crítico - intertextual adquirieron un 48% de respuestas
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correctas. Finalmente el grado 6: mostraba: en el nivel literal un 87% de aciertos, en el nivel
inferencial un 57% y un 68% en el nivel crítico - intertextual.

Figura 4. 1. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas por grado y nivel de lectura en la
primera prueba de reconocimiento de la Comprensión Lectora aplicada en los estudiantes de los
grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño

Esta situación nos indicó que la mayoría de los estudiantes, tanto de grado cuarto como de
quinto estaban mejor en el nivel literal porque resolvieron de forma correcta un mayor número de
respuestas. Aunque hayan presentado dificultad en dos preguntas: la número tres: “¿Qué significa
la palabra subrayada: “… al no encontrar leña se puso muy furiosa e iracunda…”, igualmente la
número seis: “Según la leyenda La Bola de Fuego, una fundación es:” Así mismo, el nivel en el
que obtuvieron menor número de aciertos fue el crítico - intertextual, debido a que, evidenciaron
dificultades notorias en las preguntas catorce: “La acción de la encargada cuando atacó a su
propio hijo Juan, es consecuencia de:”, y quince: “¿Quiénes son los espíritus de la sabana?”, en
las cuales obtuvieron solo tres aciertos. Ahora, en el caso de sexto, además de ser el nivel literal
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el de mayor número de respuestas correctas es el mejor con respecto a los otros dos grados.
Aunque, en el nivel crítico - intertextual se presentó dificultad en la pregunta quince con siete
aciertos. Todo esto permitió visualizar un panorama más positivo en este grado. Por esto
justamente, Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001), indica que:

El número de respuestas acertadas nos dará una información muy fiel de su capacidad
comprensiva, pero también un análisis cualitativo más profundo nos ofrecerá abundante
información respecto al tipo de actividades mentales relacionadas con la lectura que es
capaz de hacer y cuáles no. (p.42)

Luego, con la segunda prueba de reconocimiento, se revelaron datos en respuestas
correctas para los tres niveles de comprensión lectora (Ver Figura 4.2.), con un porcentaje de
acierto en el grado 4, para el nivel literal del 80%, en el inferencial del 28% y en el crítico intertextual de 52%. Así mismo, el grado 5 presentó en el nivel literal 100% de aciertos, en el
inferencial 54% y en el crítico - intertextual 56%. De la misma manera, en el grado 6 se observó
aciertos para el nivel literal del 93%, en el inferencial del 53% y en el crítico - intertextual un
55%.
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Figura 4. 2. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas en la segunda prueba de
reconocimiento de la Comprensión Lectora aplicada en los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016

Al respecto conviene decir que, la totalidad de los estudiantes de grado quinto contestaron
correctamente el nivel literal, seguido de grado sexto y por último grado cuarto. Ahora bien, el
nivel en que presentaron menor número de respuestas correctas es el inferencial, más notorio en
grado cuarto con sólo dos aciertos en la pregunta nueve: “Los toros de pelaje negro son más
imponentes por:”. Y en el grado quinto la pregunta once: “Mira las tres imágenes que representan
a Juan Machete. Ahora indique ¿Cuál es la razón de llevar la peinilla en la mano derecha?” con
un acierto, y para sexto en la misma pregunta nueve, sólo seis estudiantes acertaron. Por tanto, se
observó que el nivel con menos aciertos en general es el inferencial.

En cuanto al nivel crítico, la pregunta trece: “En otros textos como en la biblia el primer
Jinete del Apocalipsis monta un caballo blanco y en la saga de El Señor de los Anillos el malvado
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mago Saruman lleva túnica blanca. Este color representaría lo siguiente:”. Los grados cuarto y
sexto presentaron dificultad ya que obtuvieron sólo ocho y seis respuestas correctas, mientras que
en grado quinto la dificultad se presentó con la pregunta catorce: "¿Cuál podría ser la forma de
vida de Juan Ortiz antes de hacer el pacto con el diablo?” y quince: Los antiguos habitantes de las
sabanas casanareñas guardaban valiosos objetos enterrándolos en lugares de difícil acceso, luego
les hacían rezos para que los extraños no los hallaran. En la leyenda de Juan Francisco Ortiz, ¿él
qué consideraría más valioso de guardar y esconder?, con sólo cinco aciertos respectivamente.

Es oportuno ahora, dar cuenta del consolidado de respuestas correctas por cada nivel de
Comprensión Lectura de las pruebas uno y dos de reconocimiento (Ver Figura 4.3.), de la cual,
resultaron los siguientes datos: Para la prueba uno, en el nivel literal un 78% de acierto, en el
inferencial un 54% y en el nivel crítico - intertextual 51%. Igualmente, para la segunda prueba:
en el nivel literal obtuvieron un 91% de acierto, en el inferencial un 45% y en el nivel crítico intertextual 54%.

Figura 4. 3. Consolidado en las dos pruebas de reconocimiento de la Comprensión Lectora
aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el
año 2016
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En relación con la aplicación de las dos pruebas de reconocimiento, la figura 4.3. muestra
el consolidado de los resultados obtenidos en los tres niveles de lectura para los tres grados objeto
de investigación. Por otra parte, en cuanto, al nivel literal es evidente una mejora del 13%, en el
nivel inferencial una disminución del 9% y finalmente el nivel crítico se incrementó en un 3%.
De ahí que, por el corto tiempo del proceso investigativo y la inexperiencia en la elaboración de
pruebas estos resultados muestran poca mejora.

Hasta aquí se ha dado cuenta del nivel de la Comprensión Lectora en que se encontraban
los estudiantes participantes de la investigación, a partir de la aplicación de dos pruebas, en las
tres primeras sesiones de la intervención. A continuación se complementará ese resultado para
ampliar la mirada del nivel de Comprensión Lectora en la que se hallaban los estudiantes, a partir
del corpus de datos derivado del análisis de contenido del cual emergen dos categorías:
Interpretar texto y Estrategias metacognitivas que aportan a la comprensión de la identificación
del nivel de la Comprensión Lectora que no es un asunto que se pueda resolver solo con la
aplicación de unas pruebas de lectura sino que además se complementa con la intervención
realizada durante las sesiones, dichas categorías resultaron de entretejer las voces de los
estudiantes, de los investigadores y los fundamentos teóricos para construir redes conceptuales
acerca de la comprensión lectora. Para dar cuenta de estos hallazgos, se desglosan en la tabla 4. 1.
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Tabla 4. 2.
Fragmento de la matriz categorial en correspondencia con el primer objetivo
MATRIZ CATEGORIAL
CONTEXTO

NIVELES
DE
LECTURA

AVANCES
COGNITIVOS

CÓDIGO
N
I
V
L
E
C
A
V
A
C
O
G

CATEGORÍA

● Interpretar
textos

● Estrategias
metacognitivas

SUB-CATEGORÍA

●
●
●
●

Predicción
Acción crítica
Omisión inferencial
Interacción argumentativa

● Adquirir nuevas palabras
● Establecer significado
compartido
● Plantear interrogantes
● Memorizar
● Escribir el vocabulario
desconocido

En primer lugar, la categoría: Interpretar textos, es asignar por los sujetos de la
investigación un significado propio a lo que lee durante las intervenciones, de ahí que, ellos
debían sumergirse y apropiarse de la información relevante que en las líneas contiene el escrito,
en los niveles literal, inferencial y crítico - intertextual, cosa distinta es, que los estudiantes se
decanten por cierto facilismo para interpretar, como ya se observó en las gráficas de
Reconocimiento del Nivel de Comprensión Lectora, los estudiantes no lograron hacer la
interpretación del texto por que no hacían la predicción, acción crítica, omisión inferencial e
interacción argumentativa, por ello estaban en el nivel literal, por lo cual es necesario dominar
habilidades cómo seguir la secuencialidad de lectura, elaboración de glosario y dar respuestas a
preguntas orientadoras, que se constituyeron en pasos necesarios para interactuar con el texto y
construir significados contextualizados por los estudiantes. En este sentido, Colomer & Fittipaldi
(2012) afirman que “El reconocimiento de la identidad del otro mediante la utilización en la
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práctica educativa de sus conocimientos, creencias, ideas, habilidades, valores y actitudes
lingüísticas y culturales conlleva, a la vez, que el profesorado (investigadores) deban redefinir su
identidad” (p. 41). Citando la voz de un estudiante como ejemplificación: “En el día de hoy
aprendimos a interpretar la leyenda de Juan Machete ” (S. 3, CV 5°, p. 8). En otras palabras,
para el docente es primordial dar voz al estudiante, al recuperar el conocimiento previo y su
visión de mundo, lo que estimula las capacidades cognitivas de comprender los textos
legendarios, y a su vez, favorecer la lectura interpretativa, al reconstruir y afianzar sus saberes.

A continuación, la primera subcategoría: Predicción, los sujetos de la investigación al
tener el texto legendario en sus manos, desconocían los pasos de la prelectura necesarios para
contextualizar la narración tradicional, es así que para los estudiantes no era del todo conocido
los personajes referenciados en estos relatos de la tradición oral, además, los sujetos de la
investigación demostraron un acervo cultural influenciado por la televisión, por lo cual el relato
distaba bastante de lo narrado en el texto tradicional y por ello no alcanzaban a prever posibles
acciones de los personajes al preguntarles sobre qué ocurriría a continuación en esa historia, es
decir predecir las acciones u sucesos siguientes, como posibilidades de abordar el texto
legendario y tener éxito en su interpretación. Los estudiantes, de acuerdo con Andruetto (2009),
aún tienen una visión fantástica, la cual no les permite discernir la realidad de lo mitológico y
legendario, es por ello que manifiestan expresiones e interrogantes de asombro ante los relatos.
Son lectores que dialogando con las obras, van construyendo literatura hacia el futuro. A modo de
ilustración con la leyenda El Carrao, en la voz de un estudiante: “nunca me imaginé que una
persona se convirtiera en ave y menos que la sabana fuera capaz de hacer”. (S. 6, CV 6°A, p.
21). Para ellos es necesario fortalecer el proceso cognitivo de predicción, a través de preguntas
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que generen capacidad de pronóstico y devele en forma subjetiva la estructura secuencial del
relato legendario. En un segmento más adelante en la voz del investigador: “al preguntarles cómo
se lo imaginan (al Carrao), algunos contestaron que era un animal con pelo, de cuatro patas
como un chigüiro, otros dijeron que era un animal de plumas muy grande” (S. 6, I2, p. 22).

Continuando, con la subcategoria Acción Crítica. Debe estar presente que la lectura
Crítica - Intertextual es el tercer nivel de comprensión lectora, en este punto los sujetos de la
investigación enfrentan un reto para apropiarse del texto legendario en su totalidad, y se
encuentran desorientados para desentramar el mensaje implícito del contenido más allá de lo
literal, en lo que si son fuertes; de manera análoga, Gaskins & Elliot (2005), afirma que “los
alumnos que por lo general no están activamente comprometidos tienden a estancarse en el nivel
de principiantes, y responden a las tareas y los problemas basándose en rasgos visibles y
concretos[…]” (p. 78), es decir, para la toma de decisiones y ofrecer solución a problemas
relacionados con su realidad. Para ilustrar mejor, se ratifica en la voz de uno de los
investigadores: “Los jueces tomaron decisiones acordes a la calidad de los argumentos y la
seguridad reflejada al compartirlo”. (S.9, I.1, p. 37). En particular, los sujetos de la investigación
son sujetos situados, social e históricamente, lo que determina el pragmatismo al momento de
optar y tomar una decisión en correspondencia con los juicios declarados y su reflexión, e implica
responder a las necesidades del medio en que se encuentra, pongamos por caso, las sentencias
dadas al personaje legendario del Duende en los grados cuarto y quinto respectivamente: “en el
desarrollo de la actividad como tal, el duende fue declarado culpable” (S.9, I2, p. 38), y más
adelante: “el duende después de tanta acusación y testigos importantes, fue declarado inocente”
(S.9, I.2, p. 38).
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Enseguida, con la subcategoría Omisión inferencial, las participaciones y las
transformaciones del texto legendario - reescrituras - evidenciaban un desafío serio para los
estudiantes, tal como se observa en la figura 4.3. sobre lectura inferencial, el nivel de acierto
estaba por debajo del 75%, lo que quiere decir que existe una invitación a fortalecer este segundo
nivel de comprensión lectora. De igual importancia, al intervenir oralmente se presentan
inconsistencias con la coherencia y la cohesión en la estructura narrativa del texto legendario.
Así, por ejemplo, veamos lo que observa el investigador: “dentro del grupo que participó logré
observar que muchos de ellos omiten detalles importantes de la narración”. (S. 9, I2, p. 38).
Precisamente las omisiones corresponden a funciones que son fundamentales en la estructura de
los textos legendarios y necesarios para reconstruirlas o transformarlas. Parafraseando a Cubo de
Severino (2008) la Inferencia es el proceso cognitivo donde realmente ocurre la comprensión del
texto por parte del sujeto. Por lo que los investigadores afirmamos que en muchas ocasiones la
falta de apropiación del tema legendario en el cual se está trabajando, no permite aportar
intervenciones acertadas de los estudiantes, debido a dificultades en su comprensión, lo que
conlleva a que simplemente no les sea significativo el texto legendario. A modo de ejemplo en la
voz del investigador: “donde se pudo observar que presentan bastante dificultad para contar
historias ya que omiten muchos detalles evidentes e importantes del relato”. (S. 9, I2, p. 38).

Finalmente, en la subcategoría Interacción argumentativa, durante las dos primeras
intervenciones las participaciones de los estudiantes eran opiniones sustentadas en la
comprensión literal del texto legendario, y pocas ofrecían una riqueza argumentativa inferencial o
crítico - intertextual que contribuyeran a la construcción de nuevos saberes en el grupo. Por lo
tanto, los investigadores lo tomamos como un aliciente y nos apoyamos en los principios de la
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Evaluación auténtica (Condemarín & Medina. 2000) para reorientarlo. Un principio, es que se
realiza a partir de Situaciones problemáticas, inscritas dentro de situaciones didácticas portadoras
de sentido y de obstáculos cognitivos, como lo es juzgar al Duende, donde la apropiación de los
roles de un tribunal ofrece suficiente resistencia como para permitir a los sujetos de la
investigación poner en juego sus conocimientos y se esfuercen en su condena o absolución. Para
ilustrar mejor, se toma la voz de un docente: “hubo un enfrentamiento verbal, mediante la forma
de argumentos y contraargumentos respecto al Duende y la decisión tomada por el juez” (S.9,
I.1, p. 36). Los investigadores evidenciamos en la penúltima sesión los avances en el compromiso
y trabajo organizado de los estudiantes a la hora de exponer con argumentos pertinentes la
posición defensiva o acusadora respecto al Duende. Un segundo principio de la Evaluación
auténtica, es que constituye un proceso colaborativo y multidireccional que implica que los
estudiantes participan en ella y se responsabilizan de sus resultados, al ser los usuarios primarios
del texto legendario. Según palabras del investigador: “en el grado 6°A ganó el equipo de trabajo
defensor, reaccionando el equipo contrario, al manifestar su inconformismo mediante las ideas
trabajadas respecto a los argumentos de cada grupo” (S.9, I.1, p. 36).

Llegados a este punto, se tratará la segunda categoría Estrategias metacognitivas. En
este apartado se contará qué estrategias, mediaciones o transposiciones didácticas emplearon los
investigadores para abordar la comprensión del texto por parte de los sujetos de la investigación.

En segundo lugar, la categoría Estrategias metacognitivas, son las mediaciones usadas
por los sujetos participantes para dar significado al texto, al ser sujetos situados realizan
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deducciones que se confrontan con los aportes de sus pares, básicamente opiniones no
fundamentadas que representan un conocimiento enciclopédico justo, convirtiéndose en una
necesidad fortalecer este criterio inferencial de comprensión lectora. Al ampliar el conocimiento
del lector, mediante las inferencias y predicciones hechas sobre los textos legendarios, más los
aportes de los compañeros de clase se desarrolla su capacidad de realizar deducciones con mayor
objetividad. Dicho lo anterior, las leyendas de la tradición oral campesina colombiana, abordadas
durante la intervención, son relatos mixtos de origen cristiano que orientan la conducta moral
hacia el bien. A modo de ejemplo, en la voz de un estudiante: “aprendí que el diablo se puede
transformar en cualquier cosa y que uno nunca debe hacer pactos con el diablo porque tarde o
temprano todo lo que… le promete a uno se lo quita y…es mejor trabajar y conseguir lo que uno
necesita por cuenta propia”. (S. 3, CV 6°B, p. 9).

Los investigadores, estamos de acuerdo con, Galindo, García & Valencia (2003), quienes
se expresa en los siguientes términos: “La función principal de los mitos morales o jurídicos es
fijar las reglas de comportamiento de la comunidad. En el plano moral, por lo común estas se
plantean en términos de la lucha entre el bien y el mal” (p. 62). Por lo anterior, los sujetos de la
investigación se sintieron atraídos por relatos con sucesos que los pueden colocar en situaciones
de peligro, y de esta forma asumir compromisos tempranos de convivencia y respeto al entorno,
al reconocer el propósito del texto legendario. Retomada la voz del investigador: “...así mismo
inferencias, al descubrir la intención de la leyenda”. (S. 4, I1, p. 13).
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A continuación, con la subcategoría Adquirir nuevas palabras es una realidad de aula
durante la intervención que para comprender el texto legendario se deba contar con un bagaje
lexical apropiado, acorde a la edad y contexto de vida de los sujetos participantes. Esto se
evidencia cuando se enfrentan a términos novedosos o cuando descubren que es una palabra
polisémica y se apropian de un nuevo significado. Pongamos por caso, en la voz de un estudiante:
“el duende es errante y errante es alguien que camina sin rumbo”. (S. 8, CV 1. 6°A, p. 30).
Como bien lo hace notar Cotteron (citado en Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera, 2003),
se hace necesario la familiarización con el contenido de la leyenda mediante ejercicios para la
comprensión y manejo del vocabulario. Existe, empero con los estudiantes la situación de
desconocimiento de términos locales, propios del medio llanero y de la sabana, es posible que se
deba a la llegada de migrantes y colonos de otras partes del país o citadinos que portan otros
conocimientos enciclopédicos y lexicales. Baste, como muestra la expresión de un participante
de la investigación: “aprendí que faena es el trabajo del llano y merodeo es andar por el
alrededor de algo y que entrañas es estar metido donde nadie lo encuentre” (S. 3, CV 6°A, p. 8).

Seguidamente, en la subcategoría Establecer significado compartido, se presenta en el
proceso de comprensión de textos legendarios situaciones como encontrar significados a términos
desconocidos, para ello se recurrió a la estrategia de hallar en la socialización el significado y
sentido de las palabras que tenían dificultad en comprender, actuaciones en el aula que favorecen
recuperar el conocimiento previo de los sujetos de la investigación y desarrollar sus habilidades
para encontrar soluciones a retos cotidianos. Desde una realidad observada a modo de ejemplo:
“He aprendido nuevas palabras en la leyenda El Silbón, pero algunas palabras se nos
dificultaron a mí y a mis compañeros pero entre todos le encontramos el significado”. (S. 5, CV
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5°, p. 16), evidencia lo que bien dice Vásquez (2008), sobre la importancia de retar a los niños
para encontrar en los libros que leen, palabras raras, desconocidas, sonoras, misteriosas… así las
cosas, los niños no son retardados lexicales o incapaces del idioma. Por lo cual los investigadores
rescatamos en los estudiantes, la rica diversidad sobre sus conocimientos de la lengua, así se
propicia el diálogo y entre todos los involucrados “puedan negociar lo que se hace y lo que se
dice en el aula” como proponen los investigadores catalanes Vila, Siqués & Roig (citado en
Colomer & Fittipaldi, 2012).

Luego, en la subcategoría Plantear interrogantes ante el texto legendario, al encontrarse
en el nivel literal de la comprensión lectora los sujetos de la investigación, los investigadores
buscamos una estrategia de apoyo a la Comprensión Lectora del nivel inferencial, mediante
preguntas que fortalecieran sus procesos cognitivos de Inferencia y Predicción realizadas sobre el
texto legendario en diferentes momentos de la intervención. Los estudiantes se encontraron con
una situación poco común de clase, ya que no las habían realizado con anterioridad. Como
apuntan Colomer & Fittipaldi (2012), frente a la importancia de plantear interrogantes textuales:
“[...] se puede afirmar que la respuesta intertextual se favorece si el mediador recurre a preguntas
del tipo “¿A qué os recuerda?” y qué es entonces cuando los niños se inclinan por establecer
conexiones que actualizan conocimientos intertextuales” (p. 104). Se convierte en un gran avance
si el propio estudiante es quien realiza estas preguntas sobre lo que va leyendo, el siguiente
ejemplo sirve para ilustrar: “¿por qué Mayalito salió y nunca volvió? y además ¿quién lo
convirtió y le dio esa apariencia? ¿No entiendo la razón por qué, si él simplemente estaba
buscando a su amigo” (S. 6, CV 6°A, p. 21). De ahí que la lectura inferencial de los estudiantes
evolucione a lo largo de las intervenciones, en una progresión inicial desde la denotación literal,
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hasta la producción de interpretaciones sopesadas según el interés del lector.

Enseguida, la subcategoría Memorizar, durante las intervenciones los investigadores
recuperamos una tradición del aprendizaje, el compromiso de apropiar conocimientos para
desenvolverse con suficiencia en las clases mediante la memorización. Esta subcategoría va de la
mano con la subcategoría Omisión Inferencial, puesto que se convierte en indispensable para
reconocer y reconstruir los textos legendarios al relatarlos de forma oral o escrita, y es en estas
acciones para comprender el texto que los sujetos de la investigación se encuentran con
inseguridades y olvidos, que conllevan a realizar de forma incompleta las transformaciones
necesarias para acceder al significado de las lecturas legendarias. Pongamos por caso, la voz de
un estudiante: “reconozco que debo memorizar la leyenda para contestar bien la prueba” (S. 7,
CV 4°, p. 25), y más adelante: “los estudiantes en el papel de testigos recitaron de memoria sus
motivos”. (S. 9, I1. p. 36).

Además, como lo hace notar Vásquez (2008) las narraciones legendarias invitan a ser
recontadas y a tener un alto nivel de recordación “Precisamente porque nos ha parecido
interesante la historia escuchada, o porque tiene mucho que ver con nuestra edad, o porque a
través de ella pudimos hacer parte de otros mundos, la narrativa se renueva volviéndose a
contar…” (p. 230). De esta forma los investigadores asumimos la memorización y el aprendizaje
con sentido en la práctica de aula. Es en la cotidianidad de los estudiantes que un día aprenden
algo y luego lo olvidan, así que tienen que volver a aprenderlo, y de eso se trata, de repasar para
construir estructuras significativas en la memoria de largo plazo.
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Para terminar, la subcategoría Escribir el vocabulario desconocido es notorio entre los
sujetos de la investigación durante los ejercicios de comprensión, en la lectura compartida les
resulta engorrosa la pronunciación de algunos términos poco comunes o porque su enunciación
implica algunas consonantes que se les dificulta enunciarlas. Hecha esta salvedad, una estrategia
para la comprensión lectora es realizar un subrayado de palabras desconocidas sobre el texto
legendario y con ellas elaborar un glosario, donde el sentido es dado por los propios estudiantes
al releer en su co-texto el posible significado. Es de particular interés para los investigadores
percibir dificultades en comprender las expresiones locales, es decir, son términos del contexto
llanero y los estudiantes las desconocen, asunto ya tratado en la subcategoria Establecer
significado compartido. A modo de ejemplo, en la voz del investigador: “durante la lectura se
registraron términos y su aclaración, desconociendo expresiones locales, por ejemplo: asaduras,
tureco (cojo), vísceras o parricidio como términos para ampliar el vocabulario”. (S. 4, I1, p. 12).
Para fortalecer la comprensión lectora de los estudiantes, se inicia desde el afianzamiento del
nivel literal que como educadores debemos desarrollar al activar los conocimientos previos sobre
el tema de leyenda, parafraseando a Condemarín & Medina (2000). De esta forma se construyen
redes semánticas de significado en los procesos mentales del estudiante y se lo lleva a no dejar
pasar esos términos nuevos como posibilidades de aprender algo distinto y con la oportunidad de
ampliar el vocabulario.

4.2 Dificultades relacionadas con las acciones en el aula

En este apartado, daremos cuenta de la segunda etapa del plan de intervención la cual se
desarrolló a través de cuatro sesiones, cada una diseñada para dos horas. Aquí se abordaron dos
leyendas: El Silbón y El Carrao, complementadas por tres videos (Ver Anexo digital 3 y 4),
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además se aplicaron las pruebas tres y cuatro que contenían 15 ítems cada una para los tres
niveles de lectura: Literal, Inferencial y Crítico - intertextual, con los cuales se elaboraron tablas
de resultados que arrojan la siguiente información.

En primer lugar, con la aplicación de la tercera prueba en comprensión lectora para los sujetos
participantes, a través de la leyenda El Silbón, se presentan los siguientes resultados: con un
porcentaje de acierto en el grado 4 para el nivel literal del 59%, en el nivel inferencial del 46% y
en el nivel crítico de 34%. Siguiendo con el grado 5 en esta misma prueba se presentan
porcentajes de acierto en el nivel literal del 67%, en el nivel inferencial del 65% y en el nivel
crítico de 38%. Así mismo, el grado 6 presenta 56% de acierto en el nivel literal, 51% en el nivel
inferencial y 43% en el nivel crítico - intertextual. (Ver Figura 4.4.)

Figura 4. 4. Consolidado en porcentaje de respuestas correctas en la tercera prueba de
intervención para la Comprensión Lectora aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016
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Al respecto conviene decir que, en el nivel literal, la pregunta cinco: “El Silbón es un
ánima en pena, porque:”, presentó mayor dificultad en todos los grados con respuestas de dos,
tres y cinco aciertos. En cuanto, al nivel inferencial la mayor dificultad se presentó en las
preguntas siete: “El sonido emitido por El Silbón se denomina:” con siete aciertos en 4° y ocho
en 6°, y la pregunta diez: “El mensaje principal en la leyenda del Silbón se relaciona
directamente con:” en cinco aciertos para 5°. Finalmente, el nivel crítico presenta mayor
dificultad en la pregunta once: “El motivo de la eterna condena de El Silbón, es:”, con cuatro
aciertos en 4° y dos aciertos en 5° y 6°. Por otra parte, cabe aclarar que, se realizó una pregunta
abierta en los niveles de Comprensión Lectora inferencial: “Escribe otro título que podría llevar
esta leyenda” y en el nivel crítico: “Observa la imagen que representa al Silbón. Ahora responda:
¿para qué lleva un mandador en la mano?”

En segunda instancia, con la aplicación de la cuarta prueba en comprensión lectora para
los sujetos de la investigación, a través de la leyenda El Carrao, se presentan los siguientes
resultados: en el grado 4°, un porcentaje de acierto para el nivel literal del 50%, en el nivel
inferencial del 47% y en el nivel crítico de 33%. Siguiendo el ascenso, con el grado 5° en esta
misma prueba se presentan porcentajes de acierto en el nivel literal del 63%, en el nivel
inferencial del 42% y en el nivel crítico de 33%. Así, se llega al grado 6° que presenta un
porcentaje de acierto en el nivel literal del 61%, en el nivel inferencial del 44% y en el nivel
crítico de 40%. (Ver Figura 4.5.)
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Figura 4. 5. Consolidado en porcentajes de respuestas correctas en la cuarta prueba de
intervención de la Comprensión Lectora, aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la
Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016

De igual modo, en esta tercera prueba se puede observar que los tres niveles de la
Comprensión Lectora: literal, inferencial y crítico - intertextual presentan un porcentaje de acierto
bastante bajo y como investigadores deducimos que se debió al mayor grado de complejidad de la
prueba. Es necesario aclarar que, en el nivel literal para grado cuarto la preguntas uno: “El carrao
es un ave de los llanos colombo venezolanos, que canta en las horas de:” La tres: “En la leyenda
del Carrao, la acción y la persona que recorre los campos y las amplias llanuras colombo venezolanas se denomina:” y la cinco: “En la expresión: “Ningún caballo había logrado tumbarlo
del lomo por muy salvaje que fuera”, el término subrayado se puede reemplazar sin perder el
sentido de la frase por la palabra:”, fue acertada por sólo ocho estudiantes; a su vez, en los grados
quinto y sexto se obtuvieron sólo tres aciertos en la pregunta cinco.
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Así las cosas, para el nivel inferencial con la pregunta seis: “Al escuchar el canto del
pájaro Carrao es una indicación de:”, en grado quinto contestaron correctamente sólo tres
estudiantes y en 6° únicamente ocho acertaron y en la pregunta ocho: “El autor clasifica esta
narración como una leyenda porque:” el 4° obtuvo siete aciertos. Finalmente, el nivel crítico
presentó dificultad en las preguntas trece: “¿Porque el amigo Carrao desapareció sin dejar
rastro?” con un acierto en el 5° y siete correctas el 6°, y el ítem quince: “Según el contenido del
texto, puede concluirse que el autor busca que el lector:”, con cinco aciertos en 4°. (Ver Figura
4.6.)

Figura 4. 6. Consolidado de las dos pruebas de intervención de Comprensión Lectora, aplicadas a
los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016

Hasta aquí, se ha dado cuenta de las dos siguientes pruebas de Comprensión Lectora, las
cuales arrojaron un bajo rendimiento en todos los niveles de la cuarta prueba con respecto a la
tercera, debido a que en los ítems inferencial y crítico-intertextual disponían de una pregunta
abierta en cada nivel, que indagaban “Escribe otro título que podría llevar esta leyenda” y
“Observa la imagen que representa al Silbón. Ahora responda: ¿para qué lleva un mandador en la
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mano?” las cuales no fueron vinculadas en la tabulación, asimismo, el grado de complejidad con
que fue elaborada la prueba aumentó notoriamente, este inconveniente que dificultó dar un
diagnóstico preciso en esta etapa de la investigación. Ahora bien, el nivel de Comprensión
Lectora que presentan los estudiantes se complementa a partir del corpus de datos derivado del
análisis de contenido demostrando así, que no es un asunto para resolver solo con la aplicación de
unas pruebas de lectura sino que además, se incorpora lo observado en cada sesión.

A continuación se explicarán las dificultades presentes en los estudiantes para comprender
la leyenda, descubiertas a través de la observación participante realizada en la segunda etapa de
la intervención, de la que emergieron dos categorías, como se aprecia en la tabla 4.2.

Tabla 4. 3.
Fragmento de la matriz categorial en correspondencia al segundo objetivo
MATRIZ CATEGORIAL
CATEGORÍA

DIFICULTADES
PARA LA
COMPRENSIÓN

DICOM

CÓDIGO

Acciones en el aula de
clase

CAMPO DE LA
LEYENDA

CAMLEY

CONTEXTO

Interacción entre el
relato y los lectores

SUB-CATEGORÍA
Pronunciar en voz alta
Releer.
Delegar el turno para la lectura
Escribir con inseguridad
Entender la pregunta
Seguir instrucciones en resolución de
pruebas
Desconocer la tarea
Descuidar la evaluación
Descodificar silenciosamente
Identificar al personaje
Creer en la historia contada
Connotar
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En la categoría Acciones en el aula de clase, los investigadores como hábitos para dar la
lección o tema, iniciábamos con un saludo, ordenar el salón y un llamado a lista, e
inmediatamente se realizaban dictados y la clase finalizaba al dejar tareas; todas estas acciones
estaban enfocadas en el tradicionalismo del enseñar y mantener un control policivo sobre los
sujetos de la investigación, es así que transcurrido un tiempo de clase se generaban ruidos,
movimientos y desconcentración por ausencia de interés en la exposición del docente, así lo
expresa un estudiante: “a mis compañeros se les dificultó hacer caso en la clase” (S. 5,V 6°A, p.
17). Ahora llegados a las sesiones de intervención los docentes investigadores transformamos
nuestras prácticas de aula y buscamos el aprendizaje significativo de los estudiantes, estos al estar
interesados en su autoformación generan climas y ambientes de aula favorables para la
adquisición de saberes y habilidades, así como lo entiende Larrosa (2012), es posible que, los
estudiantes mejoren el orden si los involucramos en actividades significativas y motivadoras,
“Por lo tanto lo que nosotros debemos hacer es esforzarnos en que nos comprendan (a nosotros o,
lo que es lo mismo, al saber que representamos) y lo que ellos deben hacer es esforzarse en
comprendernos” (p. 60), en el quehacer como educadores se debe esforzar el hacernos
comprender y los sujetos de la investigación esforzarse en comprendernos, y brindar una mayor
participación. A modo de ejemplo, en la voz de un estudiante: “cuando los niños alzan la mano
para pedir la palabra, el profesor no le da la palabra y ellos hablan y los demás comienzan a
hacer desorden” (S. 2, CV 6°A, p. 5). Apenas estén “enganchados” los estudiantes en un tema de
su interés, una estrategia participativa y de respeto en las interacciones permite descubrir
identidades y construir redes de aprendizaje dentro del aula, el orden y los tiempos establecidos
para la clase.
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Para empezar, en la subcategoría Pronunciar en voz alta, se recurre a una estrategia para
comprender el texto legendario, al dar la voz a los sujetos de la investigación los docentes
adquirimos conciencia de una de las dificultades para acceder al significado del texto, al
decodificar las palabras y elocucionarlas los estudiantes leen en forma entrecortada o silabeando,
con pronunciación defectuosa, omitiendo palabras o sustituyéndolas y cubriendo parcialmente el
rostro con el texto, lo que limita la visión con el auditorio. Hechos que suscitaron inseguridad y
renuencia a participar frente al grupo, como lo corrobora la voz de un estudiante: “fue chistoso lo
que los demás escribieron. La mayor dificultad fue leer (en voz alta) la reescritura” (S. 4, CV 5°.
p. 11). A lo que se agrega falta de respeto al momento de reconocer al otro y generar burla
sancionatoria por parte de sus propios compañeros de clase al no leer correctamente. Así
tomamos más adelante: “unos compañeros no querían hablar cuando solo estaban (ante) los del
grado y también porque los niños no querían contar el texto, porque una compañera no leyó lo
que los compañeros le habían dicho” (S. 9, CV N 6°B, p. 37). En tal sentido, Manguel (2015),
rescata de La doctrina cristiana de Tomás de Aquino el siguiente juicio: “de acuerdo con
Agustín...alguien que tenga habilidad con la palabra debe hablar para enseñar al ignorante,
deleitar al aburrido y cambiar al perezoso” (p. 38). Los investigadores creemos que los jóvenes
necesitan fortalecer la confianza al exponer y socializar sus ideas y re-creaciones orales frente a
sus pares, como medio de intercambio de impresiones y espacio de retroalimentación conceptual:
de esta forma se desarrollan ambientes de aprendizaje propicios para la Comprensión Lectora.

Luego, en la subcategoría Releer, al intervenir los investigadores en las realidades de aula
para fortalecer la Comprensión Lectora con los sujetos participantes, se aplicaron actividades
consistentes en apropiarse del texto legendario en su argumento como en su secuencialidad por
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medio de la relectura, estrategia que se relaciona con las subcategorías: Pronunciar en voz alta,
Decodificar silenciosamente y Delegar el turno para la lectura, ya que son ejercicios completos
de lectura en voz alta y silenciosa respectivamente; además, se realizaron lecturas de seguimiento
y comentadas. Por otro lado, la relectura elevaba la autoestima del sujeto de la investigación al
brindar seguridad en los aportes sobre el tema legendario. Baste, como muestra la voz de un
investigador: “influyeron las tres lecturas previas para este desempeño: primero la alternancia
entre dos estudiantes, segundo la lectura silenciosa y tercero la lectura de seguimiento con el
docente”. (S. 3, I1, p. 9). Goodman (citado en Ferreiro & Gómez, 2002) argumenta que toda
lectura es interpretación y depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree, por tanto,
diferentes estudiantes leyendo el mismo texto legendario variarán en lo que comprendan y
puedan interpretar de él. Consideremos ahora, que las leyendas llaneras estimularon la
imaginación de los estudiantes, por estar relacionadas con el entorno de sus actividades
cotidianas, lo que generó dinámicas en el aula para tomar la voz y comentar anécdotas. No
obstante las dificultades ya señaladas sobre el alejamiento de la cultura llanera.

Enseguida, con la subcategoría Delegar el turno para la lectura, los sujetos estudiantes
tendían a llevar acciones poco promotoras de lectura compartida y con inseguridades personales
para dar la voz frente al grupo de compañeros. Inicialmente los investigadores debían indicar a un
estudiante que leyera y ellos mencionan a otro para que lo hiciese, pertinente es la voz del
investigador “siempre le ceden la palabra a los que ellos consideran buenos”. (S. 4, I2, p. 14).
En consecuencia, los sujetos durante la intervención revelaban sus limitaciones frente a la lectura
en voz alta y tenían más confianza con el ejercicio de forma silenciosa, tal como se observó en las
subcategorías Pronunciar en voz alta y Releer. Desde el punto de vista de Marías &Ventura
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(2010), se presentan pautas para analizar las rupturas u omisiones que cometen los estudiantes al
leer en voz alta, esto permite entender las estrategias particulares que utiliza cada uno para
construir el significado. Lamentablemente, en su limitada lingüística serán escollos que le
conducirán a un uso pobre y utilitarista del habla y de la escritura. Sirva de ejemplo, lo registrado
por un investigador: “razón por la cual constantemente indican a la misma niña para hacer este
proceso”. (S. 4, I2, p. 13). De modo que, delegar el turno de lectura brinda la oportunidad de
fortalecer los aprendizajes de la comprensión lectora y el necesario crecimiento interior para
hallar en sí mismos la energía vital que rompa el hábito de pensar que el otro es mejor.

Después, con la subcategoría Escribir con inseguridad, está íntimamente relacionada
con las anteriores subcategorías de Releer y Delegar el turno de lectura, esto es, las dudas y
confusiones presentes al momento de abordar el texto legendario en lectura silenciosa o en voz
alta por parte de los sujetos participantes. Por otra parte, los investigadores acompañamos a los
estudiantes a transformar el texto mediante su reescritura o representación. Así, por ejemplo, con
la actividad de juzgar al Duende los integrantes del tribunal requerían apropiarse con suficiencia
de la narración legendaria; igualmente, los abogados registraban los argumentos a favor y en
contra del personaje, para que el jurado y juez emitiesen una sentencia. Tal como Vásquez (2008)
afirma: es esencial la apropiación, ver que es posible hacer con lo que recibe del texto legendario
y de explorar los usos, e interpretaciones,

[…] la narrativa (La leyenda), en la medida en que está elaborada desde la lógica del
conflicto, ayuda a que los lectores o escuchas de la misma tengan la posibilidad de tomar
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partido, de compadecerse o estar en desacuerdo con uno u otro personaje, con una u otra
situación (p. 227).

Sirva de ejemplo, la voz del estudiante: “Las mayores dificultades se nos presentaron en
buscar la forma de culpar al duende de lo que se le acusaba y armar la historia de juzgamiento
hacia el duende” (S. 9, CV 5°, p. 35). Para dar salida a la situación de adquirir las pruebas
condenatorias o de absolución del Duende, los sujetos de la intervención realizaron aportes en
una labor mancomunada, es decir, trabajo colaborativo para lograr uno de los dos resultados
posibles.

A continuación, en la subcategoría Entender la pregunta, para fortalecer la comprensión
lectora en textos legendarios, los investigadores aplicaron pruebas a resolver por los sujetos de la
investigación, para observar la evolución en los tres niveles de comprensión del relato,
presentando situaciones en la que los estudiantes manifestaron no entender la pregunta; al
reflexionar los casos, se consideraron dos posibilidades: primera, elaboración del interrogante en
forma compleja, o, segunda posibilidad, limitado acervo lexical, por consiguiente no alcanzaban
a darles sentido al ítem. El estudiante al presentar una competencia lingüística parca se convierte
en el escollo que lo encauzará a un uso pobre y utilitarista del habla. Dicho con palabras de
Marías & Ventura (2010). “[...] es imposible que un niño o un adolescente, que silabea, que
encuentra severas dificultades en comprender la descripción o el diálogo más elementales,
encuentre sentido y placer por la lectura […]” (p. 40). Sirva de ejemplo, la voz del estudiante:
“Encontré mayores dificultades en las preguntas porque a mí me parecen difíciles, no las
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comprendo muy bien” (S. 7, CV 4°, p. 26), y más adelante: “dificultades en la prueba que nos
hicieron porque casi no sabía responder” (S. 10, CV 4°, p.38). En cuanto a, la prueba se
convirtió en sí misma en un indicador de Comprensión Lectora y orientador para los
investigadores al momento de elaborar las otras pruebas.

Entonces, en la subcategoría Seguir instrucciones en resolución de pruebas,
inicialmente los sujetos de la investigación en las pruebas de Comprensión Lectora les
preocupaba el acertar en la respuestas de opción múltiple, llegando algunos a intentar copiarse de
otro compañero, ya que estaban entrenados en exámenes que les sancionaban o recompensaban
con una calificación. Cabe aclarar, que en todas las intervenciones los investigadores exponían
los objetivos de la sesión, además, de las pautas e instrucciones para resolver los puntos, en
particular la honestidad para obtener resultados con alto grado de veracidad y de esta forma
observar el progreso en los niveles de Comprensión Lectora. Al finalizar la prueba, los docentes
comunicaban las respuestas de cada apartado y el porqué de estas. Sirva de ejemplo, la voz del
estudiante: “...el profesor nos dijo cuáles eran las respuestas que eran correctas y habían unos
que decían: “...me quedó mal”, otros decían que les había quedado bien” (S. 2, CV 6°A, p 4).
Desde el punto de vista de Abusamra, Ferreres, Raiter & De Beni (2010), se deduce cómo el
estudiante con:

buen rendimiento en decodificación del texto también era bueno en la comprensión del
mismo y viceversa. Sin embargo, había sujetos en la intervención que mostraban una
disociación: algunos alcanzaban un rendimiento promedio en decodificación del escrito
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pero bajo en su comprensión; [...] otros mostraban el patrón inverso, bajo rendimiento en
decodificación textual y rendimiento promedio en comprensión lectora. (p.49).

Como resultado, los estudiantes se encontraban en plena reorganización cognitiva de los
saberes previos y el afianzamiento de los nuevos, esto explicaría como las instrucciones y las
actividades trabajadas con los investigadores los orientaban al abordar el texto legendario para su
comprensión.

A continuación, en la subcategoría Desconocer la tarea, en la planeación de las
intervenciones para fortalecer la comprensión lectora, se optó por actividades novedosas tanto
para docentes como para los sujetos de la investigación, estas acciones deliberadas acarrearon
algunas situaciones interesantes durante el desarrollo de las sesiones. La principal, los estudiantes
desconocían explícitamente el requerimiento de compromisos y su cumplimiento para desarrollar
las actividades, ya que estaban acostumbrados en su gran mayoría a no realizar las consultas
solicitadas para la siguiente clase o intervención. Pongamos por caso, la voz de un investigador:
“Con anterioridad se les dejó de tarea consultar las funciones del juez, abogado, testigo y
secretario. Los estudiantes no realizaron este avance” (S. 9, I1, p.36). Por ello, los docentes
abordamos con los estudiantes el desarrollo de sus competencias en comprensión lectora, se
indagó sobre qué conocimientos previos contaban sobre el tema que se estaba trabajando y que
tan homogéneos eran dentro del grupo; la activación y desarrollo de los conocimientos previos es
fundamental con los sujetos de la intervención que abordan un tema que requiere del
conocimiento de determinados conceptos para entenderlo. Sirva de ejemplo, en la voz del
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estudiante: “Encontré mayores dificultades en las coplas porque no sabía que era una copla y
menos como hacerla” (S. 5, CV 4°, p.15). Como plantea Abadía (1983), “La copla o canta, por
su estructura literal, corresponde al folklore literario […]” (P. 45), y más adelante esclarece como
hace parte del patrimonio cultural inmaterial de Colombia, ya que “[...] que representa una forma
del saber popular […] Característica esencial es el tipismo regional de su léxico.” (P. 48). Para
dar solución, el sujeto ante el requerimiento escolar, consulta con los artesanos del saber y
cantantes locales las particularidades de esta expresión lírica, y regresan a la clase en condiciones
de recitar apartes de estrofas de canciones llaneras, lográndose el objetivo de autoformación y
descubrir las técnicas fundamentales de su elaboración.

Se examinará ahora, la subcategoría Descuidar la evaluación, otra tendencia presente en
los sujetos de la investigación es prestarle poca atención a los exámenes, ya que por hábito
esperan la recuperación o la alternativa para realizar otra tarea y aprobar con el mínimo. Esta
situación se intentó extender al momento de aplicar las pruebas de comprensión lectora, incluso,
algunos estudiantes desatendieron el ejercicio al marcar las respuestas en forma rápida y
descuidada con la intención de salir más temprano a descanso, cabe agregar, que otros susurraban
o hablaban, interrumpiendo a quienes estaban concentrados en la prueba, en ese momento
requirió por parte de los investigadores recordar a los estudiantes los objetivos de la clase. La
importancia del compromiso por aprender y la necesidad de la honestidad para ser válidos los
resultados de las pruebas, y con esos datos orientar las siguientes intervenciones para favorecer
los aprendizajes. Así, por ejemplo, en la voz de un estudiante: “algunos hicieran la evaluación a
las carreras”. (S. 4, CV 6°B, p.12). Un factor que incide es la interferencia en el desarrollo de la
clase, aún más, durante la aplicación de la prueba de comprensión. Citando a Vásquez (2013)
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Valga decir que los vínculos necesitan de ese silencio para fortalecerse, para que logren
su tejido más consistente [...] más bien se trata de que en nuestros espacios de aula o en
nuestros recintos familiares, nos propongamos escuchar con cuidado lo que otro ser
quiere decir o comentar (p. 101).

En otras palabras, el silencio pedagógico recupera la interioridad, se escucha así mismo y
da cuenta de su trabajo evaluativo con mayor seguridad y ánimo. Sirva de ejemplo, la voz del
estudiante: “que no hablen cuando estemos en evaluación porque uno se confunde y la pierde”
(S. 2, CV 6°B, p. 5).
Para terminar, está la subcategoría Descodificar silenciosamente, directamente
relacionadas con las estrategias de lectura, entendidas como las subcategorías Pronunciar en voz
alta y Relectura, mediaciones que facilitan el acercamiento de los sujetos de la investigación
hacia los textos legendarios y acercarse gradualmente a su comprensión. Es precisamente esta
actividad, la descodificación (lectura) silenciosa, en forma individual o grupal, la que más les
cuesta a los estudiantes durante las intervenciones, ya que están habituados a realizar labores de
lectura grupal en otras áreas en medio de distractores; por lo cual, el silencio pedagógico les
resulta inicialmente incómodo. Es precisamente, la formación en estos buenos hábitos lectores los
que brindan la posibilidad de construir y asignar significado al texto legendario. El siguiente
ejemplo sirve para dar voz a un estudiante: “hay que leer mentalmente y no hablar cuando uno
está leyendo para que no se desconcentre” (S. 2, CV 6°B, p. 5). Como lo entienden Catalá,
Catalá, Molina & Monclús (2001), es importante que los investigadores conozcamos las
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habilidades lectoras de los estudiantes, ya que facilitan la lectura, a fin de asegurar un
aprendizaje significativo. Por otro lado, ellos cometen errores al realizar lectura silenciosa:
mueven los labios, hacen seguimiento con el dedo, vocalizan, mueven la cabeza o se quedan con
la mirada fija. Es en las intervenciones que los docentes apuntalamos nuestro quehacer,
acompañando y orientando a los estudiantes para que mejoren sus desempeños lectores al
corregirles las prácticas inadecuadas de la descodificación silenciosa o brindándoles sugerencias
para reducir la fatiga ocular o astenopia.

En la Unidad de contexto denominada Campo de la leyenda, se estructuró la categoría
Interacción entre el relato y los lectores, alrededor de tres subcategorías: Identificar al
personaje, Creer en la historia contada y Connotar.
Para empezar, tenemos la categoría Interacción entre el relato y los lectores, al inicio de
cada intervención los investigadores recuperamos y activamos los saberes previos de los sujetos
de la investigación, con un elemento estructurador: los textos legendarios, con los cuales se
sienten mayoritariamente identificados en sus aspectos de vida rural, al tener interiorizado los
espacios de la sabana con sus aves, los atardeceres, la vaquería, los caballos, y caños con bosques
y morichales. Así, por ejemplo, en la voz de un estudiante: “Aprendí que los hombres llaneros
son fuertes, valientes y les gusta montar a caballo”. (S. 6, CV 6°A, p. 21). Y es notorio, que al
abordar el argumento del texto legendario que los sujetos de la intervención se sientan atraídos
por estos relatos, que ocurren en los espacios de su cotidianidad y les despierta la imaginación, a
los que le asignan un alto grado de veracidad. Cabe agregar que en los relatos legendarios se debe
percibir su función reguladora de conductas individuales y comunitarias. Dicho con palabras de
Galindo, García & Valencia (2003): “La función principal de los mitos morales o jurídicos es
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fijar las reglas de comportamiento de la comunidad. En el plano moral, por lo común estas se
plantean en términos de la lucha entre el bien y el mal”. (p. 62). Bajo esta situación de realismo
fantástico se evidencia la necesidad de afianzar el criterio moral de los estudiantes, con carácter
analógico y no tan polarizado, en otras palabras, lo correcto y bueno en oposición a lo incorrecto
y malo. Pongamos por caso, la voz de un estudiante: “Yo aprendí que las maldiciones se cumplen
y que uno debe tener cuidado para que no se las digan” (S. 5, CV 4°, p. 15).

A continuación, la subcategoría Identificar al personaje, en las intervenciones los
investigadores utilizaron actividades para acercar los personajes de los textos legendarios a los
sujetos de la investigación; por ejemplo: a una imagen colocarle el nombre o título de la leyenda,
o, con una descripción verbal para evocarlos, los estudiantes se encargaban de reconocerlos. Es
indispensable también que personas que conocen y tienen la habilidad de captar la atención del
público infantil a través de los relatos legendarios darles un lugar en la escuela, así, por ejemplo,
en la voz de un estudiante: “...me gustó fue cuando los señores estaban contando las leyendas”.
(S. 10, CV 4°, p. 38), se refiere a dos artesanos, cantautores y expertos locales en cuentería
invitados a participar en las intervenciones de cierre.

Además, el departamento del Casanare por ser tierra de llegada de colonos de todas las
partes del país, traen consigo una riqueza idiosincrática no familiar a la región de acogida, en
consecuencia se presentan tomas de la palabra por los sujetos estudiantes que afirman desconocer
los relatos legendarios mencionados durante las intervenciones, es por esto que, hay que leerles a
los jóvenes, para que se adapten y acomoden a su nuevo o “viejo” entorno cultural, contarles

126

historias y abrigarlos en el intento de narrarles el mundo de lo contrario docentes como padres los
dejaremos sin la magia de la narración. Sería emparedarlos en la vacuidad del desarraigo. Como
plantea Vásquez (2008):

Porque la narrativa pone al que narra en la condición de ser un actor o alguien
consciente de moverse en situación escénica. Quien cuenta una historia lo hace tanto con
sus palabras como con su cuerpo: todo habla cuando alguien narra… Siempre es mejor
ponerle a ese conocimiento que deseamos comunicar un ropaje, un escenario y una
presentación lo suficientemente interesante como para movilizar la atención y el interés
del posible aprendiz (p. 230).

Por esto, la intervención de cierre requirió de una acción novedosa al dar la palabra a
integrantes de la comunidad, quienes en su dominio de la oralidad tradicional cautivaron al
auditorio juvenil. En la voz de un investigador: “La disposición a reconocer sus aportes
(asociación) con relación a sus cercanías con los personajes legendarios llevaron a identificar al
Duende, la Llorona, la Bruja y la Candileja”. (S. 1, I1, p. 2).

Enseguida, la subcategoría Creer en la historia contada, al recordar que la opción de
abordar el texto legendario parte de los intereses de los sujetos de la investigación, y que la
comprensión de este tipo narrativo se concibe en actividades transformadoras del texto y es en el
espacio de aula donde ocurren estas dinámicas de interacción entre los estudiantes, comentando
frases que les resultan interesantes o imitando el tono de voz de algún personaje, es así que: “los
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niños aprendieron el silbido del personaje (El Silbón) y a las niñas no les agradaba, porque
podría llamar a este ser legendario”, (S. 5, I1, p. 17). Luego, las reelaboraciones,
transformaciones o ampliaciones del texto legendario conllevaron a una exposición de sus
creaciones en clase. Colomer & Fittipaldi (2012), afirman que:

[...] el éxito académico significa que los textos elaborados por el alumno en formas
diversas (textos orales, escritos, vídeos…) sean textos identitarios, entendidos como
artefactos que el alumno produce y de los que, a su vez, se apropia porque se refleja su
identidad en ellos. (p. 39).

Es más, el imaginario de la comunidad escolar en el ámbito rural permea las realidades y
se deja seducir por las interpretaciones fantasiosas que originalmente daban orden al mundo,
como una de las características de las leyendas que aquí se retoman. Para Gardner (2012), los
sujetos participantes de la investigación en sus rangos de edades (8 a 14 años) y escolaridad
(últimos cursos de la educación primaria e inicio de la secundaria) se encuentran en el nivel del
“Conocimiento protodisciplinar, porque no precisa de una inmersión completa en los textos y los
métodos de las distintas disciplinas” (p. 250), es decir, diferencian los entornos sociales de los
naturales y las implicaciones de su interacción con ellos, al contar con los rudimentos de la
investigación científica mediante la búsqueda de pruebas para sus afirmaciones empíricas.

En cambio, al enfrentarse su conocimiento e imaginario con los relatos legendarios los
docentes investigadores encontramos que los sujetos estudiantes “regresan” a un nivel de
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“Sentido común temprano, […] Su ejercicio refleja la propensión de la especie a utilizar formas
simbólicas disponibles para interpretar el mundo que nos rodea” (p. 250), esto es, se parapetarían
tras sus temores infantiles, donde a muy temprana edad los niños elaboran teorías intuitivas que
explican su mundo y dan respuesta a sus inquietudes primigenias. Este desbalance cognitivo es
un reto que se ha de abordar por los docentes investigadores.

El siguiente ejemplo, con referencia al Duende de Nunchía sirve para ilustrar con la voz
de un investigador: “realmente los campesinos cuidaban y protegían a los hijos para que este
personaje no les robara o escondiera”. (S. 9, I2, p. 37). De ahí que, los textos legendarios son un
ejercicio para conocer el mundo y a nosotros mismos. Como resultado, los jóvenes van a leer
aquello relacionado con su modo de vida y necesidades personales, lo que abarca sus vínculos
culturales y sociales.

Para terminar, la subcategoría Connotar, a lo largo de las intervenciones los
investigadores observaron cómo los sujetos de la investigación se sintieron afectados
emocionalmente, así mismo expresaron vacilaciones frente a su conocimiento de los textos
legendarios e indecisiones en el modo de actuar en el caso de encontrarse con alguno de estos
personajes de las leyendas del llano colombiano. Pongamos por caso, la voz de un estudiante:
“Don Argemiro contó que lo había correteado la Bola de Fuego, me pareció chistoso” (S. 10,
CV 4°, p. 38). Tal como Vásquez (2008) propone: “El de permitirnos completar la realidad que
tuvimos en suerte o, en el mejor de los casos, invitarnos a crear otras realidades como si fuéramos
demiurgos juguetones”. (p. 287). De esta forma se amplía la frontera de la realidad del estudiante
y se reinterpreta la narración legendaria.
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En otras palabras, el mundo subjetivo de la imaginación, es el puente entre la realidad
incomprendida y la reconstrucción a medida del propio sujeto de la investigación. Así, por
ejemplo, un investigador expresa: “otros, por el contrario, sintieron miedo manifestándolo con el
silencio y asombro en sus caras” (S. 4, I2, p. 13). Puede ocurrir, que situaciones de orden
familiar se vistan con trajes de relatos legendarios y expongan las intimidades de los hogares de
donde provienen los sujetos estudiantes, ya que, lamentablemente se presentan casos de
descomposición familiar, desarraigo y familias disfuncionales; y al evidenciarse algunas de estas
condiciones que ocurren en el seno de estas parejas de padres, a través de las leyendas del llano
colombiano, los sujetos participantes se sientan indefensos frente a esas situaciones enmarcadas
por la violencia familiar. Sin embargo, los docentes investigadores asumimos la responsabilidad
de no estar suficientemente preparados y prever estas posibles coyunturas emocionales para
abordarlas con mayor propiedad pedagógica.

4.3 Dificultades Relacionadas entre el Lector y la leyenda

En este apartado, se da paso a la tercera etapa de la intervención para la Comprensión
Lectora, a lo largo de tres sesiones de evaluación en progreso, cada una diseñada para un tiempo
de dos horas, exceptuando la última, que cerró las intervenciones, tomando un tiempo de tres
horas. En este punto se diseñó y aplicó una prueba para la décima intervención, en la cual se
trabajó la leyenda El Duende, complementada mediante dos videos (Ver Anexo digital 4):
primero, una versión mexicana de la mencionada leyenda y segundo, un relato en voz de la
secretaria de Desarrollo Social del municipio de Nunchía. Por otro lado, se contó con la
intervención de dos expertos de la región en la leyenda del Duende: Alexander Gáldamez,
cantautor de música llanera del municipio de Nunchía, y Argemiro Ríos, artesano llanero del
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Corregimiento La Chaparrera (Ver Figura 4.7.). La prueba de evaluación en progreso de la
Comprensión Lectora estuvo enfocada en identificar y describir las transformaciones suscitadas
en los estudiantes sobre la comprensión lectora.

Figura 4. 7. Imagen de la intervención del invitado Alexander Gáldamez ante los estudiantes
participantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño en 2016

Por último, daremos cuenta del tercer objetivo, y centro de este apartado son las
transformaciones que se presentaron a lo largo de las cinco pruebas de Comprensión Lectora, las
cuales se aplicaron en el transcurso de tres meses. Cabe agregar que, para lograr un mayor nivel
de transformación se debe dar en un proceso mucho más largo. Por tanto, la propuesta llevará
una ruta didáctica para institucionalizarla en el año lectivo mediante una Secuencia Didáctica. En
definitiva, se explicarán las transformaciones suscitadas en los sujetos de la investigación para
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comprender la leyenda, descubiertas a través de la observación participante realizada en la
tercera etapa de la intervención, de la que emergió una categoría (Ver Tabla 3.2.).

Como se afirmó arriba, con la aplicación de la quinta prueba de comprensión lectora, a
través de la leyenda El Duende, se presentan los siguientes resultados: con un porcentaje de
acierto en el grado 4 para el nivel literal del 67%, en el nivel inferencial del 50% y para el nivel
crítico de 36%. Después, con el grado 5 en esta misma prueba se presentan porcentajes de acierto
en el nivel literal del 72%, en el nivel inferencial del 53% y en el nivel crítico de 37%. Así, se
llega al grado 6 que presenta en la prueba un porcentaje de acierto en el nivel literal del 71%, en
el nivel inferencial del 59% y en el nivel crítico de 48%. (Ver Figura 4.8.)

Figura 4. 8. Consolidado en porcentaje de respuestas correctas en la quinta prueba de evaluación
en progreso aplicada a los estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio
Nariño en el año 2016.
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Así mismo, en esta prueba al igual que en las anteriores se encontraron dificultades en
preguntas de los tres niveles. Así las cosas, en el nivel literal el grado quinto presentó dificultad
en la pregunta tres: “En la expresión: “Dios no quiso dejarlos entrar nunca más y los ángeles
errantes regresaron a la tierra”, el término subrayado se puede reemplazar sin perder el sentido de
la frase por la palabra:” con sólo cinco respuestas correctas. Además, el inferencial en la
pregunta diez: “La actitud de Dios ante la situación de rebeldía presentada con los ángeles se
puede calificar como:”, en grado cuarto contestaron correctamente sólo cuatro estudiantes, en 5°
ni uno sólo acertó y en 6° únicamente siete acertaron. Finalmente el nivel crítico presentó
dificultad en las preguntas once: “ En el video proyectado El niño y el duende y en el texto escrito
La leyenda del duende el personaje principal busca a personas que:” y doce: “Teniendo en cuenta
su conocimiento sobre la leyenda El Duende indique cuál de las siguientes afirmaciones es
incorrecta:”, con dos aciertos en 5° respectivamente, y por último la pregunta catorce: “Es posible
que los duendes sean los mismos enanos:”, ya que en grado cuarto sólo acertaron tres estudiantes.
(Ver Figura 4.9.).

Figura 4. 9. Consolidado de las cinco pruebas de Comprensión Lectora aplicadas a los
estudiantes de 4°, 5° y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño en el año 2016.
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De acuerdo con lo observado en la gráfica a medida que se dio el proceso, bastantes
variaciones se presentaron, así para el nivel literal en la primera y la última prueba se presentó
una disminución del 8%, el cual pudo haberse dado por una mayor complejidad de la prueba de
evaluación en progreso. Ahora, en cuanto al nivel inferencial: este se mantuvo sin variación.
Finalmente, el nivel crítico-intertextual disminuyó en un 11%, modificación que pudo deberse a
las pocas sesiones de intervención plena, de igual modo los estudiantes estaban en pleno proceso
cognitivo de transformación.

Tabla 4. 4.
Fragmento de la matriz categorial en correspondencia con el tercer objetivo
MATRIZ CATEGORIAL

DISEÑO DE
AMBIENTES

CÓDIGO

DISAM

CONTEXTO

CATEGORÍA

Acciones didácticas

SUB-CATEGORÍA

Actuar en el aula
Llegar a acuerdos
Gestionar el tiempo
Ubicar lugar para la sesión
Trabajar en grupo
Socializar

En primer lugar, la categoría Acciones didácticas que median las transposiciones entre el
saber disciplinar del docente investigador y el saber aprendido por el sujeto estudiante son
configuradas como actividades para las transformaciones y reelaboraciones de textos legendarios
del llano colombiano, parte integral de la estrategia didáctica para fortalecer la Comprensión
Lectora en los sujetos de la investigación por medio de la consolidación de los procesos
cognitivos de inferencia y predicción. Dicho lo anterior, los investigadores durante las
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intervenciones insistimos sobre los ejercicios de prelectura y activación de conocimientos
previos, con la realización de preguntas orientadoras que despejaran el camino a la comprensión
de las leyendas, y a la vez dieran cuentan con propiedad de los vaticinios durante el desarrollo del
argumento del texto. Como lo hace notar Amestoy (2002), el estudiante debe contar con
habilidades que propicien aprendizajes más perdurables, significativos y con mayor aplicabilidad
para la toma de decisiones y en la solución de problemas donde el individuo interactúa con el
entorno. La formación para pensar es una habilidad que se aprende y que es posible perfeccionar
con el apoyo de estrategias y de prácticas docentes inspiradoras. Tomemos la voz de uno de los
investigadores: “El texto escrito es fundamental para desarrollar los procesos cognitivos de
inferencia y predicción en la comprensión lectora”. (S. 8, I1, p. 33). Por consiguiente, el
estudiante desarrolla sus criterios propios e imparciales en medio de un contexto de vida, por los
que su criterio de operaciones formales implícan cohesión y coherencia global del texto
legendario. Como lo hace notar Andruetto (2009):

La escritura es siempre una puesta en cuestión, porque la imagen que aparece, aparece
siempre como un problema, una necesidad de mirar más a fondo en el personaje o la
situación, mirar por debajo de su prejuicio que la más de las veces es también nuestro
prejuicio, para intentar ver qué hay más allá. (p. 54).

Y esa espera desconcierta a los estudiantes, sin darse plena conciencia de sus
aprendizajes, que el investigador atento observa. Sirva de ejemplo la voz del investigador: “Los
argumentos respaldados por cada parte eran esencialmente reacomodaciones y reescrituras de
apartes y fragmentos de la leyenda El Duende”. (S. 9, I1, p. 37).
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A continuación, la subcategoría Actuar en el aula, implica la interacción entre los sujetos
de la investigación con el acompañamiento y guía de los docentes investigadores, donde la
reciprocidad de la enseñanza y el aprendizaje implican reflexionar sobre las realidades de aula, y
al partir de allí se fundamenta la transformación de las prácticas docentes. En otras palabras, al
planear intervenciones enfocadas en la Comprensión Lectora de textos legendarios, se
reconstruyó las relaciones entre los enseñantes y los aprendizajes de los jóvenes (Ver Figura
4.10). Se aplicaron principalmente actividades propuestas por Cairney (2002). De hecho, en la
voz de un estudiante: “La parte que más me gustó en la sesión fue en la que nos tocó hacer
coplas, adivinanzas y dibujos porque me divertí”. ” (S. 5, CV 5°, p. 16) y más adelante:
“aprender más acerca del Duende formando un juzgado” (S. 9. CV 6°A, p. 35).Como hacen
notar Colomer & Fittipaldi (2012):

[... ] la llamada New literacy Studies (Nuevos Estudios de Alfabetización) que rechaza la
idea de la lectura y escritura tradicionales, impresas y monolingües, y señala que los
contextos sociales, lingüísticos y culturales son centrales en la expresión y recepción. Esta
corriente mantiene estrecha relación con otras teorías socioculturales donde lenguaje,
cultura e interacción social son centrales en el desarrollo del pensamiento (por ej. Vygotsky,
L. S. 1978; Gee, J. P. 1990)”. (p. 50).

Es así que, en el contexto de las intervenciones se mediaron los conocimientos previos y
significativos del entorno del estudiante para fortalecer sus operaciones cognitivas predictivas e

136

inferenciales, por ello, las actividades de transformación del texto legendario eran fundamentales
para asignarles significado y comprenderlo. Así lo manifiesta la voz de un estudiante: “los niños
copiaron del tablero la guía de la trama narrativa y la fueron completando cada uno a su ritmo”.
(S. 6, I2, p. 23), y más adelante: “(Me gustó) la entrevista y como nos hicieron que pensáramos
en preguntas y respuestas como en las entrevistas” (S. 7, CV 6°A, p. 26).

Figura 4. 10. Estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Antonio Nariño atentos a las
intervenciones de los expertos en la leyenda del Duende, en el año 2016

Después, la subcategoría Llegar a acuerdos de significación con los sujetos de la
investigación, aportó a la reconstitución de los ánimos durante las intervenciones. Es así que, al
provocar con las imágenes de los personajes legendarios la idea de una realidad próxima a la
comprensión del mundo de los estudiantes, se describía la imagen, y luego sus características
fundamentales, con las cuales se le asignaba una identidad. Tal como se expresan Marías &
Ventura (2010):
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Así, la función simbólica de la palabra queda relegada frente a la representación visual…
pues el usuario se coloca en la instancia de espectador, frente a la del lector, que necesita
formar conceptos a través de la cultura escrita y del lenguaje verbal. (p. 38)

Al recuperar los relatos legendarios pertenecientes a la tradición oral de la comunidad, se
da prevalencia a la voz como conducto de identidad y comprensión de su función reguladora de
las conductas sociales. Así, por ejemplo, en la voz de un investigador: “sintieron miedo
manifestándolo al hacer comentarios a baja voz y asombro en sus rostros”. (S. 4, I2, p. 14). De
igual modo, en un acuerdo tácito, el grupo de sujetos en la intervención se permitieron aprender
en la lúdica y el disfrute de los relatos legendarios. Según Leme (2010), quien enfatiza:

En esta línea, siguiendo a Antônio Cândido, hay que asumir la literatura como un
derecho, ya que en “una sociedad justa el respeto de los derechos humanos, y el disfrute
del arte y de la literatura en todas las modalidades y en todos los niveles es un derecho
inalienable. (p. 25).

Por esto, uno de los deberes fundamentales de los docentes es brindar a los estudiantes las
posibilidades de libertad a través de obras literarias que amplíen su imaginación creadora o
cuestione su realidad inmediata. Para ilustrar mejor, en la voz de un estudiante: “Al elaborar las
preguntas se muestran muy tranquilos pues les parece muy divertido el hecho de entrevistar a
alguien”. (S. 7, I2, p. 28). Es así que, en la actividad de comprensión lectora Entrevista a un
personaje, se dio cuenta de un proceso transformador gradual, de la aprehensión ante las
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imágenes legendarias en las primeras sesiones, se desarrolló un vínculo posterior de aceptación y
reconocimiento de los personajes como propios integrantes de su cotidianidad y reflejo de sus
inseguridades por haber cometido alguna falta. Todo esto parece confirmar, la función
socialmente reguladora de las leyendas.

Luego, en la subcategoría Gestionar el tiempo de las actividades para la comprensión
lectora durante las intervenciones, los sujetos de la investigación y los mismos investigadores
descubrieron que no se hacía un empleo eficiente de los tiempos pedagógicos de cada sesión, con
su estructura básica de apertura, desarrollo y cierre. Dicho en palabras de Bárcena (2012): “No
hay demora en la lectura, no hay paciencia, y no hay escucha. El lector no pone su alma en lo que
hace: su lectura… No hay “atención” (soliloquium),...” (p. 118). Esta reflexión influyó en las
siguientes planeaciones de intervención, para ser previsores durante el desarrollo de las
actividades de comprensión del texto legendario, ya que la lectura debe ser sosegada y reflexiva.
Se ejemplifica en la voz de un investigador: “No me di cuenta de la necesidad de un tiempo
prudente para finalizar el ejercicio cabalmente, por tanto debo tener más presente los tiempos de
los estudiantes”. (S. 5, I1, p. 17). Los investigadores pasamos de ser docentes pasivos detrás del
escritorio a ser sujetos dinámicos y en transformación de las prácticas de aula, al realizar
acompañamiento efectivo y con retroinformación al estudiante, como a dar primacía a las lecturas
silenciosas o compartidas, según sostiene Vásquez (2013):

No podemos confundir, entonces, un favorecimiento de la oralidad con el parloteo continuo
o la vocinglería gritona; más bien se trata de que en nuestros espacios de aula… nos
propongamos escuchar con cuidado lo que otro ser quiere decir o comentar (p. 101).

139

En pocas palabras, el tiempo, la planeación y las intervenciones de los sujetos
participantes son esenciales para incidir en sus aprendizajes. En la voz de un investigador: “Las
intervenciones realizadas se cumplieron dentro del tiempo estipulado y las actividades se
desarrollaron como estaban previstas”. (S. 4, I1, p. 12).

Enseguida, en la subcategoría Ubicar lugar para la sesión de intervención, ocurrió que
los grupos en clase inicialmente se distribuían de forma conservadora y policiva, es decir, filas y
columnas de sujetos de la investigación sentados de manera uniforme; posteriormente la
innovación es aplicada con la reorganización en grupos de trabajo colaborativo, que favorecieron
las interacciones dialógicas, redundando en producciones textuales mediante transformación de
los relatos legendarios para su comprensión. Como bien lo afirman Colomer & Fittipaldi (2012):

[...] el éxito académico significa que los textos elaborados por el alumno en formas diversas
(textos orales, escritos, vídeos…) sean textos identitarios, entendidos como artefactos que
el alumno produce y de los que, a su vez, se apropia porque se refleja su identidad en ellos
(p. 39).

La condición para generar dinámicas e interés de los estudiantes por realizar las
actividades fue la previsión de contar con los útiles para plasmar las transformaciones del texto
legendario. Así, por ejemplo, en la voz de un investigador: “respecto a la logística: copias,
imágenes, cinta de enmascarar, pliegos de papel se dispusieron sin novedad, y que, a los

140

estudiantes se les había solicitado con anterioridad material de dibujo, como son marcadores
permanentes de variados colores”. (S. 5, I1, p. 18). De modo que, los docentes al generar
espacios apropiados de enseñanza para los sujetos de la investigación, se afanaron por su
aprendizaje al realizar las actividades de comprensión del texto legendario. Así lo expresa
Bárcena (2012): “En educación -en la enseñanza y en el aprendizaje- las mediaciones son
fundamentales, mucho más que las explicaciones y que los instructores de la realidad” (p. 96).

Prosigue, la subcategoría Trabajar en grupo en todas las intervenciones para la
comprensión lectora del texto legendario con los sujetos de la investigación, participantes de las
dinámicas de clase para su aprendizaje a través de grupos de trabajo cooperativo, logrando
productos pertinentes en la transformación del texto legendario, que reflejaron la asignación de
significado o comprensión del texto abordado. A juicio de Colomer & Fittipaldi (2012): “...las
organizaciones sociales que se desprenden de los planteamientos pedagógicos del aprendizaje
cooperativo… proclaman la obligada necesidad de tratar la diversidad lingüística del
alumnado…” (p. 36). Es precisamente las interacciones comunicativas entre pares las que
generan ambientes de confianza y de escuchar lo que el otro tiene por decir. Se ejemplifica en la
voz de un estudiante: “aprendí a trabajar más cómoda en grupo”. (S. 5, CV 6°A, p. 17). Por
consiguiente, con los sujetos de la investigación se fortalecieron los lazos comunicativos en redes
de afecto y respeto, al aceptar la identidad de los demás y dar validez a su voz, que con sus
aportes construyeron significados y aprendizajes. Cabe agregar, que brindó solución al reclamo
de una mayor inclusión y una mejor evaluación que demuestre las potencialidades y habilidades
del estudiante. De igual modo, Condemarín & Medina (2000) afirman que:
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Consistentemente con los planteamientos de Vygotsky (1978), la evaluación auténtica se
basa en las fortalezas de los estudiantes; es decir, ayuda a los alumnos a identificar lo que
ellos saben o dominan (su zona actual de desarrollo) y lo que son capaces de lograr con el
apoyo de personas con mayor competencia (su zona de desarrollo próximo) (p. 24).

Al mejorar la evaluación, se transforman las prácticas docentes de los investigadores y los
estudiantes se esfuerzan por aprender, desligado de una calificación y centrados en apoyarse para
lograr el cometido. Así, por ejemplo, en la voz de un estudiante: “aprendí que se puede trabajar
en grupo... con otros compañeros que nunca te hiciste”. (S. 7, CV 6°A, p. 26).

En último lugar, la subcategoría Socializar, compromete las relaciones interpersonales de
los sujetos de la investigación. Ya logrado el producto esperado de la actividad para la
comprensión, debían exponer sus transformaciones y hallazgos frente a los pares escolares. Se
emplearon diversos medios: exposición en voz alta o recurriendo al micrófono, de forma
individual o grupal para posibilitar el aprender con el otro. El siguiente ejemplo sirve para
ilustrar, en la voz de un investigador: “Les generó ansiedad pasar frente al grupo y representar
los papeles con ayuda del micrófono y altavoz”. (S. 7, I1. p. 27). En consonancia con la
socialización se fomentaba la seguridad personal, la autoestima y el verse como un sujeto capaz
de superar retos académicos. Desde la posición de Vásquez (2008):
Y dado que la narrativa presenta más de una opinión, más de una postura, si de veras
ansiamos que nuestros estudiantes se involucren en algún tema, lo mejor es disponer tal
asunto a la manera de dilemas, de conflictos, de antagónicos puntos de vista (p. 228).
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Por tanto, romper con las rutinas tradicionalistas de las clases motivó a los investigadores
y estudiantes a dar respuesta a los novedosos retos de transformar el texto legendario y
visualizarse como sujetos situados y valorados por sus congéneres. A modo de ejemplo, en la voz
de un investigador: “Los docentes presentes comentaron que la actividad estuvo muy bonita, ya
que se había notado la organización y que los estudiantes hubieran tenido la oportunidad de
interactuar con los invitados ya que estos espacios hacen falta en las clases”. (S. 10, I2, p. 41).

A manera de conclusión, podemos señalar que al dar cuenta del primer objetivo, los
estudiantes participantes del proyecto se encuentran en el Nivel Literal, de esto se puede dar
cuenta cuando los estudiantes realizan transcripción o paráfrasis y presentan mayor grado de
asertividad en sus participaciones orales o en las respuestas de las pruebas de Comprensión
Lectora, porque abordan el texto de manera superficial, es decir se limitan a trabajar lo más
evidente y no profundizan o interactúan con mayor propiedad sobre el texto. Es probable que el
erróneo hábito de una lectura enfocada en la memorización sin darle verdadera comprensión y
producciones escritas como resúmenes desatinados sin revisión pertinente por el docente en su
anterior historial educativo haya influido en las destacadas aptitudes para este nivel de
Comprensión Lectora.

Así las cosas, para el Nivel Inferencial, se enfatizó en los procesos cognitivos de
inferencia y predicción (Gaskins & Elliot 2005), ya que, como refiere Cubo (2003), la
comprensión del texto ocurre en el nivel inferencial y para Smith (2005) este acto de
comprensión acontece en la predicción. De ahí, que en su componente Enciclopédico, los sujetos
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de la investigación, contaban con un acervo cultural rico de narraciones pertenecientes a la
tradición oral local; sin embargo sus desempeños léxicos (Gardner 2012) se encontraban bastante
escasos o con desfase de rendimiento, una forma de abordarlo fue elaborar glosarios con términos
desconocidos hallados en los textos legendarios y en forma socializada asignarles un sentido y
significado. Respecto a la Coherencia Global - Progresión Temática, al realizar las
transformaciones del texto, apoyados en las estrategias de comprensión del texto de Cairney
(2002) y Chinchilla (2009), los estudiantes avanzaron en la construcción textual al ser más
legibles y comprensibles sus producciones al momento de socializarlos; de igual suerte, la
Coherencia Global - Cohesión se encuentra en progreso con las habilidades escritoras en continuo
desarrollo, ya que es un proceso superior del pensamiento, tal como lo declara Vásquez (2008).

En el Nivel Crítico - Intertextual, se ha abordado en forma complementaria. Es así que, el
Contexto de los sujetos de la investigación está interiorizado y repercutió en la verosimilitud de
los relatos legendarios. Además, la Toma de Posición fue incidental en los juicios y valoraciones
sobre las acciones de los personajes legendarios. La intencionalidad del texto, para una
orientación sobre el contenido y el propósito del relato, se abordó con las etapas de la lectura. Por
otra parte, la intertextualidad estaba influenciada por las imágenes y recreaciones televisivas.

Como resultado, no es en la totalidad de los niveles de comprensión lectora que se logre
dar cuenta, sino que hay una serie de acciones que nos permiten identificar el nivel en el que se
encuentran los estudiantes participantes de la intervención didáctica.

En cuanto al segundo objetivo, podemos señalar que las dificultades más frecuentes que
presenta este grupo de estudiantes a partir de las categorías y subcategorías. A saber, durante las
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acciones en el aula de clase, se gestaron climas y ambientes favorables para la adquisición de
saberes y habilidades, y mejoró la disciplina al estar involucrados en actividades significativas y
motivadoras.

Por otra parte, pronunciar en voz alta las ideas y re-creaciones orales al socializar frente a
los pares, como un espacio de realimentación conceptual se fortalecieron las convicciones que
legitiman los ambientes de aprendizaje. Además, se ejercitó en la relectura como hábito y
actividad para apropiarse del argumento y secuencialidad del texto legendario. Al mismo tiempo,
al delegar el turno para la lectura por inseguridades en la voz a causa de un insuficiente
vocabulario, escollos que conducen a un uso pobre y utilitarista del habla y de la escritura, se
corrigieron con actividades de lectura compartida, por tanto, los estudiantes debían hallar en sí
mismos la energía vital que rompiera el hábito de pensar que el otro es mejor.

De manera semejante, al escribir con inseguridad se exteriorizaron las dudas y
confusiones presentes al momento de abordar el texto legendario, se rectificó al transformar la
narración con reescritura o representación. Por otro lado, algunos estudiantes manifestaron no
entender la pregunta, por ser de elaboración compleja, o, por un restringido acervo lexical. Algo
semejante sucede con seguir instrucciones en resolución de pruebas, al centrarse en atinar en la
respuesta, por encontrarse entrenados en exámenes que les sancionaban o recompensaban con
una calificación. Se debe agregar que, en las actividades novedosas los sujetos desconocían la
tarea, explícitamente el cumplimiento de compromisos, así que, se enmendó con trabajo para la
clase.
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También, el descuidar la evaluación por marcar las respuestas en forma rápida y
descuidada, otros susurraban o hablaban, interrumpiendo a aquellos que estaban concentrados en
la prueba, se rectificó con el indispensable silencio pedagógico que fortalece la interioridad, se
escucha así mismo y da cuenta de su trabajo evaluativo con mayor seguridad y ánimo (Ver Figura
4.11.). Finalmente, descodificar silenciosamente, en forma individual o grupal, es de gran
complejidad, al estar habituados a realizar estas acciones en medio de distractores, así, se corrigió
con silencio pedagógico, para la formación de correctos hábitos lectores y se brindó sugerencias
para reducir la fatiga ocular o astenopia.

Hay que mencionar, que la interacción entre el relato y los lectores, se activaron los saberes
previos de los sujetos de la investigación y se sintieron identificados en el contexto de las
leyendas por su interiorización de la vida rural, situación de realismo fantástico que afianzó el
dicotómico criterio moral, lo correcto y bueno en oposición a lo incorrecto y malo. Por otro lado,
desconocían las leyendas para identificar al personaje a través de imágenes o descripciones que
evocaran a los protagonistas, esto se restauró con la novedad de dar voz a integrantes de la
comunidad con su acervo de la oralidad tradicional que cautivaron al auditorio.
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Figura 4. 11. Estudiantes de los grados 4, 5 y 6 de la Institución Educativa Antonio Nariño
resolviendo la quinta prueba de Comprensión Lectora en el año 2016

Así mismo, al creer en la historia contada, la comunidad escolar en el ámbito rural fue
seducida por fantásticas interpretaciones de los seres legendarios, conforme a, sus vínculos
culturales y sociales, en el ejercicio de reconocerse ante el mundo. Mientras tanto, al connotar,
los sujetos de la investigación se sintieron afectados emocionalmente, con indecisión para el caso
de enfrentarse con alguno de los personajes legendarios: su mundo subjetivo va de la mano con la
realidad incomprendida.

En relación con el tercer objetivo podemos señalar que las transformaciones ocurridas a lo
largo del proceso de intervención mediante la Secuencia Didáctica, son las acciones pedagógicas
del docente, en donde intervinieron dos factores, las acciones didácticas que moldearon procesos
cognitivos de inferencia y predicción, al insistir con preguntas orientadoras para la comprensión
del texto legendario, y que dieron cuenta de las sospechas durante el desarrollo de la narración.
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Así también, el actuar en el aula, implicó interacción entre los participantes de la investigación y
se evidenció en la transformación de las prácticas docentes al planear intervenciones para
fortalecer los aprendizajes de los estudiantes.

Por otra parte, se visibilizó la participación democrática al llegar a acuerdos de
significación con las imágenes y términos desconocidos que provocaron un acercamiento a la
comprensión del texto y una toma de posición ante el mundo, en un vínculo de reconocimiento y
aceptación de los personajes como integrantes de su cotidianidad y reflejo de sus inseguridades.
Otro rasgo fue gestionar el tiempo pedagógico de cada sesión de forma eficiente, razón por la
cual, se evolucionó de ser docentes pasivos detrás del escritorio a ser docentes dinámicos y en
transformación de las prácticas de aula, mediante el acompañamiento y la retroalimentación
evaluativa.

Simultáneamente, las socializaciones abordaron el trabajar en grupo a través de
interacciones cooperativas para la transformación del texto legendario, que reflejaron la
asignación de significado y comprensión del texto abordado. Por otra parte, se fortalecieron los
lazos comunicativos mediante el diálogo que cimentó sus aprendizajes. Igualmente, da respuesta
al reclamo de una mayor inclusión y una mejor evaluación de las habilidades y potencialidades
del estudiante. En definitiva, al socializar se rompieron las rutinas tradicionales y se renovaron
las posibilidades del aprender con el otro. Se debe agregar que, transformar las prácticas
docentes, motivó al grupo investigador a dar respuesta a los novedosos retos de reconfigurar el
texto legendario y visualizarse como sujetos situados y valorados por sus congéneres.
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De ahí que, el medio que se eligió en el proyecto de investigación para afectar la práctica
del profesor es atravesada por una planeación didáctica adecuada y pertinente, que requirió de los
intereses de los sujetos de la investigación, y se apuntaló desde el contexto, según las situaciones
que se fueron dando durante las intervenciones, de modo que, se obtuvieran mejores resultados.
Igualmente, se desmonta la idea de niños que no les gusta o no saben leer, por tanto, nuestra tarea
como maestros es incentivar y promocionar la lectura pero con un paso adicional, que
comprendan lo que leen, a pesar de que, es una tarea muy compleja y que no se de en forma total
y absoluta en los tres niveles de la comprensión lectora: literal, inferencial o crítico - intertextual,
ya que ocurre de manera gradual y paulatina. Es entonces, tarea del docente trabajar ardua y
comprometidamente en la búsqueda de estrategias didácticas eficaces para el desarrollo y
fortalecimiento de la comprensión lectora.
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Capítulo 5
Institucionalización de la Propuesta

Este capítulo se referirá sobre cómo los investigadores asumen la Comprensión Lectora,
fundamentan la propuesta de la Secuencia Didáctica y la orientan hacia la interiorización de una
propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora por parte de los colegas de la
Institución Educativa y simultáneamente, se contribuye en la formación pedagógica de los
docentes del municipio de Nunchía.

Puesto que, los estudiantes son razón última de este proceso formativo y reflexivo de las
prácticas docentes, es fundamental identificar y respetar sus orígenes culturales, sus historias de
vida y sus experiencias idiosincráticas, ya que, no llegan a la Institución Educativa como tablas
rasas, ni sujetos que se puedan vincular dogmáticamente en un único marco de logros y
habilidades intelectuales. Dado que, poseen diferentes tipos de mentalidades, virtudes, intereses y
modos de procesar la información. Esto último, es esencial a tener en cuenta, si como
investigadores en acción participativa y transformadora queremos fortalecer la Comprensión
Lectora en los estudiantes sujetos de la investigación.

Las anteriores condiciones contextuales de los sujetos de la intervención se convierten en
una rica fuente de pre saberes efectivos para la planeación de las intervenciones. Ya que, el
profesor deberá utilizar enfoques pedagógicos apropiados, y con posibilidades de llegar a más
estudiantes de una manera más eficaz.
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Ahora veamos, al ser ésta, una investigación adscrita al programa de Maestría en
Docencia, bajo la línea de investigación Educación, Lenguaje y Comunicación, del
Macroproyecto: Competencias, Evaluación Auténtica y Didácticas en lenguaje y matemáticas, no
se puede dejar de lado la necesidad de establecer una relación entre la transformación de la
práctica pedagógica de los investigadores y el deber ético de compartir la experiencia del
aprendizaje con los colegas de la Institución Educativa. Es por esta razón que, se acompañará a
los integrantes de la comunidad educativa a implementar la propuesta de Secuencia Didáctica
para la Comprensión Lectora a la comunidad escolar, con la participación de todo el cuerpo
docente según sus disciplinas del saber, ya que se evidenció la necesidad de ofrecer una
formación de segundo nivel, Elliot (1993), que responda a las necesidades de los docentes para
comprender los textos y en consecuencia enriquezcan su práctica. Por otra parte, de esta forma el
currículo institucional se fortalecerá y no quedará aislado de la realidad contemporánea de un
mundo globalmente competitivo.

Puesto que, la práctica reflexiva docente es un ejercicio que trasciende al grupo que le
rodea, y permea a la comunidad educativa en sus dinámicas del quehacer pedagógico, los
investigadores aportamos a la construcción de tejido social mediante la institucionalización de la
propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora, para que los resultados de esta
investigación se reflejen en mejores prácticas reflexivas docentes, y llegue a ser una experiencia
que enriquezca la historia y la memoria del colectivo institucional, al nutrirla con los relatos de la
tradición oral y de esta manera, afianzar el sentido de pertenencia y arraigo por su tierra, además,
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permitiría a los estudiantes exteriorizar su experiencia de vida a través de diversas
manifestaciones de transformación de los relatos legendarios.

Acerca de, la Comprensión Lectora los investigadores compartimos el punto de vista de
Cubo (2008), como un proceso de decodificación y asignación de significado a un texto para este
caso legendario, por parte del sujeto estudiante, es decir, interpretar o construir significado es la
interacción entre la decodificación de palabras del texto tipo leyenda como fuente de
información, el contexto y los esquemas previos de conocimiento de mundo del sujeto lector.
Así, la comprensión es Inferencial, por la acción recíproca de las estrategias cognitivas
privilegiadas de inferencia y predicción. Por consiguiente, es de profundo interés para el ámbito
educativo la Comprensión Lectora ya que es medio fundamental para los aprendizajes de los
estudiantes en todas las áreas del conocimiento.

Igualmente, en la actuación dentro del aula se evidencia la comprensión del texto
legendario, cuando los sujetos de la investigación son capaces de aplicar el conocimiento
adquirido a nuevas situaciones, que se han denominado transformaciones del texto. Por tanto,
existe la necesidad de superar las clases tradicionales donde se presenta la “falacia del maestro”
(Gardner, 2002, p. 246), él cree que ha impartido una muy buena clase y por tanto los estudiantes
deben haber entendido lo expuesto. Para salvar esta situación, se aplica una prueba regular a los
estudiantes, y el docente reflexiona sobre la eficacia de su práctica para mejorar el aprendizaje de
los estudiantes.

152

En otras palabras, los estudiantes demuestran que han comprendido el texto legendario
cuando pueden recurrir a sus conocimientos previos y lo adaptan a la nueva información que
aporta el texto de una manera flexible y apropiada para realizar análisis, interpretaciones y
críticas concretas. Una prueba de fuego para diagnosticar las capacidades de comprensión lectora,
consistió en ofrecer a los sujetos de la investigación un texto legendario novedoso para su
transformación.

Las anteriores acciones no eran aisladas, estaban organizadas alrededor de la Secuencia
Didáctica como Estrategia Didáctica privilegiada para realizar las intervenciones y fortalecer la
Comprensión Lectora en los sujetos de la investigación. En la obra Secuencias didácticas para
aprender a escribir, (Camps, Colomer, Cotteron, Dolz & Farrera, 2003) asume la Secuencia
Didáctica como una organización de actividades de aprendizaje individuales y colectivas que se
realizan con y para los estudiantes en una sucesión de acciones correspondientes a la observación,
el análisis, la producción y la transformación de textos legendarios, destinadas a mejorar la
Comprensión Lectora, se debe agregar que, en su puesta en práctica se fortalecieron los procesos
cognitivos de inferencia y predicción. Además, se hizo énfasis en los interrogantes que el docente
propone al estudiante para recuperar sus conocimientos previos y orientar en la comprensión del
texto, de esta forma el sujeto de la investigación aprende por la significatividad de las actividades
que permiten integrar nuevas informaciones y así reelaborar su saber.

En otros términos, para los investigadores la Secuencia Didáctica es una planeación
intencionada, estructurada secuencialmente y focalizada a un grupo de estudiantes de los grados
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4, 5 y 6, con edades que comprendían desde los nueve hasta los doce años de la Institución
Educativa Antonio Nariño en La Yopalosa. Y en su eje fundamental se encontraban las
actividades reflexionadas por los investigadores para que resultaran pertinentes, efectivas y
motivadoras para los aprendizajes de los sujetos de la investigación mediante las
transformaciones realizadas a los textos legendarios, ya que estas conversiones del texto
desarrollaron la Comprensión Lectora.

En relación con, la institucionalización de la propuesta de Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora en la Institución Educativa Antonio Nariño de la Yopalosa, lugar de la
investigación, se efectuará a través de una Ruta Didáctica con las dos acciones siguientes:
primero, socialización con el grupo de profesores, el Consejo Académico y el Consejo Directivo.
Segundo, realizar acciones de formación docente mediante la estrategia Maestros que aprenden
de Maestros, por parte de los investigadores al grupo de docentes de la Institución como una de
las acciones para interiorizar la propuesta en cada una de los docentes.

Dicho lo anterior, la presente investigación contribuirá a la construcción de conocimiento
en contexto, en un ejercicio integrador de contenidos según los Lineamientos en Lengua
Castellana y abordará la recuperación de la tradición oral, específicamente con relatos
legendarios del llano Colombiano.

De este modo, el presente proyecto de investigación de corte cualitativo al abordar un
grupo humano y con paradigma socio-crítico de la Comprensión Lectora al tomar conciencia de
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la realidad del aula para modificarla, es pertinente con el método de Investigación - Acción (I-A)
que busca la transformación de las realidades educativas de los involucrados, orientada hacia la
realización de acciones o intervenciones conjuntas y coordinadas, para la realización de
actividades concretas que permitan los cambios.

Así, los objetivos del proyecto son conocidos por los docentes investigadores y por los
estudiantes sujetos de la investigación, por lo que constituyen un medio efectivo de
democratización del conocimiento. A su vez, promueve la cohesión de la comunidad educativa
para la participación, mediante el descubrimiento de problemas de enseñanza y esencialmente de
aprendizaje para reflexionar en torno a la búsqueda de soluciones. Por ello, la I-A es un método
de promoción, de generación de conciencia y de difusión del conocimiento.

Por otra parte, mediante el seguimiento y retroalimentación de la propuesta de Secuencia
Didáctica para la Comprensión Lectora la evaluación es de carácter participativo y los sujetos de
la investigación pueden dar cuenta de los beneficios y alcances del proyecto en forma equitativa,
al mismo tiempo, permite tomar medidas correctivas cuando es necesario. Igualmente, la
participación aumenta la credibilidad de la evaluación puesto que la comunidad educativa confía
en la información que ellos mismos generan. De esta forma, se refuerzan solidariamente las ideas
de justicia y de compromiso durante el desarrollo de la propuesta.

Habría que decir también, que para el psicolingüista Mercer (1997), la esencia de la
comprensión y el conocimiento es que se comparten. Es así que, la historicidad de los sujetos
situados que portan su bagaje sociocultural son los cimientos sobre los que se construye los
nuevos conocimientos y estos existen porque son comunicados, es decir, compartidos. Con esto
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se quiere decir, que la institucionalización de la propuesta mediante la Ruta Didáctica es vital
para darle vigor a los resultados de la investigación. Todavía cabe señalar, que afín con Vigotsky
el lenguaje es la forma social del pensamiento, y su función es dialógica en la educación.

Otro rasgo de, compartir el conocimiento académico con la comunidad escolar, es con el
aporte de la Venezolana Investigadora en Educación Superior, García (1994), quien describe los
procesos de globalización e integración del conocimiento en los países latinoamericanos, propone
el escenario del Desarrollo Alternativo, que integra la dimensión económica, y los aspectos del
respeto por las culturas locales y sociales, además de valorar la conservación del ambiente en los
procesos de desarrollo. Marcos de fundamentos al momento de socializar los resultados de la
investigación y de la institucionalización con la propuesta de Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora.

Llegados a este punto, abordamos al pedagogo brasileño Freire (2004) y su concepción
del proceso educativo como un acto de liberación y conocimiento, al abrir espacios de lucha,
diálogo y concienciación, y también, como un acto político, al entender la dimensión histórica del
hombre en su capacidad transformadora y emancipadora. En otras palabras, la interiorización del
saber académico en el contexto educativo del municipio de Nunchía ejemplificada en la
propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora, visibiliza las realidades del aula,
y prioriza el aprendizaje de los estudiantes frente al conocimiento disciplinar que habría de
liberarlos, al ampliarles su visión de mundo y en consecuencia tomar conciencia de su propia
transformación emancipadora.
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Ahora bien, dentro del ámbito institucional, se desarrollaron las siguientes acciones: en
primer lugar, se dio a conocer al Consejo Directivo la propuesta de Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora. De esta manera, la máxima autoridad institucional reconoce los avances
logrados por los investigadores al realizar las intervenciones en los grados cuarto, quinto y sexto.
Mientras tanto, se adaptó la Secuencia Didáctica para responder a las necesidades de
Comprensión Lectora para cada docente de aula en su disciplina del saber y acorde con las
expectativas de los estudiantes.

En segundo lugar, con acompañamiento del Consejo Académico de la Institución se
elaborará un documento, correspondiente a un plan de intervención para mejorar la Comprensión
Lectora en cada uno de los grados orientados por los colegas docentes, a través de una propuesta
de Secuencia Didáctica que responda a las necesidades de cada asignatura o disciplina del saber,
según cada nivel de escolaridad.

En último lugar, los investigadores actuaremos como formadores en el marco de la
estrategia Maestros que aprenden de Maestros con los colegas de la Institución Educativa para
desarrollar, interiorizar e implementar la propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión
Lectora, además, se realizará acompañamiento y monitorización de sus intervenciones, con el fin
de evaluar el impacto de la propuesta en toda la Institución Educativa. Con la finalidad, de
fortalecer los espacios de diálogo académico y compartir saberes entre pares, que brinden a los
sujetos de la investigación mejores herramientas para su aprendizaje y desempeño escolar.

La propuesta descrita aunque se proyecta para trabajar el texto legendario, dada su
estructura, también puede ser utilizada por docentes de diversas áreas tanto de básica primaria y
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secundaria como de la media al emplear diferentes tipologías textuales. Los procesos que
fomentan la calidad de la educación, se logran mediante la construcción colectiva de acciones que
favorezcan el desarrollo personal y profesional de una comunidad educativa; ésta propuesta fue
pensada precisamente con el fin de aportar a dicha transformación.

En la Tabla 5.1 se describe el paso a paso de la Secuencia Didáctica propuesta por el
grupo investigador y validada por la tutora de investigación en lenguaje, para planear de una
forma rigurosa la sesión de trabajo con los estudiantes ya que solo cuando se planea en forma
efectiva se logran transformaciones en los sujetos participantes. En tal sentido Camps, Colomer,
Cotteron, Dolz & Farrera (2003), indica que “Durante la realización de una Secuencia Didáctica,
se pretende ejercer y desarrollar las principales operaciones que intervienen en la producción de
un texto: la contextualización, la planificación, la textualización y la revisión” (p. 85). Es decir, el
compromiso ético y profesional del docente es fundamental para brindar a los sujetos estudiantes
aprendizajes significativos, ya que al contribuir con la organización didáctica, como un medio
para dar cuenta de los fines de la educación se logran los primeros pasos para la reflexión y
transformación de las prácticas docentes.
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Tabla 5. 1.
Estructura de la Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de leyendas del llano

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA
DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Fecha:

Número de sesión:

Propósito:

Actividades:

Duración:

Describir la intencionalidad pedagógica que se
pretende alcanzar en esta sesión de la intervención.

Relacionar y detallar cada una de las acciones que se
realizarán para lograr lo propuesto.

Estrategias de aprendizaje

En este campo se dará
cuenta
de
tres
momentos:
- Apertura
- Desarrollo
- Cierre

Fundamentación conceptual

Este campo es para registrar las
bases teóricas que orientan la
Secuencia en general o el aspecto
específico de la sesión. Como
también, las fuentes de los
materiales utilizados.

Instrumento(s) de registro

En este campo se relacionan las
herramientas que tanto los
estudiantes como en docente
utilizaran para registrar lo vivido
en clase. Conviene tener en cuenta
algunas preguntas orientadoras
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EVALUACIÓN
Aspectos

A tener en cuenta:
Cognitivo,
Procedimental
Actitudinal.

Criterios

Se tendrán presentes los
principios sugeridos de la
evaluación auténtica.

Estrategias

- Activación de conocimientos previos
- Preguntas y respuestas.
- Cognitivas: Inferencia y Predicción.

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

Logros:

Dificultades:

El profesor (a) escribe aquello que a nivel
cognitivo, procedimental o actitudinal se
construyó durante la sesión.

Registrar los acontecimientos
desfavorables encontrados que inciden en
alcanzar el propósito.

Reflexión

El maestro (a) revisa la
planeación y su influencia
en el desarrollo de la sesión.

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
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PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Uno

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Identificar en la leyenda “La Bola de Fuego” el relato tradicional de Casanare, mediante el proceso cognitivo de asociación que hace el estudiante
con su experiencia cultural.
Actividades:
- Hacer lectura comentada de la leyenda “La Bola de Fuego”.
- Narrar de forma espontánea experiencias fantásticas entre estudiantes.
- Estructurar la leyenda de forma secuencial.
- Trabajar de forma colaborativa en grupos de a tres estudiantes.
Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Apertura: Saludo. Luego, se procede a
identificar imágenes a color de los personajes
legendarios, para lo cual se hará grupos de a
cinco estudiantes donde se les dará una tira
de papel con títulos de diferentes leyendas
para que lo asocien con una imagen. Aquí se
trata de reconocer los conocimientos previos
de los estudiantes sobre el tema. (20’)

Las imágenes presentadas a los estudiantes, son
tomadas del texto Valenzuela, L. (2014). Mitos y
Leyendas de Colombia. Bogotá, Colombia. Editorial
Educativa Kingkolor. S.A.S.

Desarrollo: Se le solicita a un estudiante leer
en voz alta la leyenda “La Bola de Fuego”.
La cual será comentada por el docente a
medida que se va desarrollando. Elaboración
de glosario con términos desconocidos de la
leyenda (40’).
Luego se realiza la caracterización de
leyenda, mediante recuperación de historias
contadas por los abuelos o leídas por los
docentes en los años escolares anteriores.
Participación de los estudiantes sobre sus
experiencias con las leyendas (40´).
Cierre: En grupos de tres estudiantes se
distribuirá un fragmento del texto legendario
“La Bola de Fuego”. Cada grupo tendrá un
párrafo definido, el cual estará fraccionado

Instrumento(s) de registro
Cuaderno de notas del estudiante. Algunas
preguntas orientadoras de acuerdo con la sesión,
son:
* ¿Qué he aprendido en la sesión del día de hoy?

La leyenda “La Bola de Fuego” fue recuperada de:
http://www.sinic.gov.co/INIC/ColombiaCultural/Col
CulturalBusca
.aspx?AREID=3&SECID=8&IdDep=85&COLTEM
=212

* De las actividades realizadas. ¿Cuál fue la que
más me gustó? ¿Por qué?

Las imágenes que lleva el texto de la leyenda fueron
recuperadas de:
http://ondalasuperestacion.com/categoriasprincipal/mas-cuentos-de-terror-criollos-en-unhalloween-gringo/

Cuaderno de notas del docente. Sus reflexiones en
torno a logros y dificultades.

https://www.flickr.com/photos/luisalejandrorincon/2
97190790
En cuanto a la actividad de cierre denominada baraja
de textos, según, Cairney (2002), indica que “requiere
que el lector cree el significado en el nivel del texto”
(p. 73).

*¿Dónde encontré mayores dificultades? ¿Por
qué?

Registro fotográfico.
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en oraciones. La intención es organizar el
párrafo de manera secuencial para procurar el
afianzamiento. Al finalizar se comparten los
trabajos de los estudiantes. (20’).
EVALUACIÓN

Aspectos

Estrategias

Criterios

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

1.

Trabaja en colaboración con los
pares.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar y
resolver problemas, tomar decisiones)

2.1 Identifica correctamente los
personajes.

PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
procedimientos, aportes creativos y diversos)

2.2 Relaciona con conocimientos previos.

1.

Trabajo colaborativo.

2.

Lectura en voz alta.

3.

Glosario de palabras desconocidas.

3. Organiza secuencialmente el texto.

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

Logros:

Dificultades:

Reflexión
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Figura 5. 1. Leyenda la Bola de Fuego
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Figura 5. 2. Primera prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda la Bola de Fuego.
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO

Número de sesión: Dos

PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Identificar el nivel de comprensión lectora en que se encuentran los estudiantes mediante el texto legendario la “Bola de Fuego”.
Actividades:
- Leer silenciosamente la leyenda la Bola de Fuego.
- Resolver la prueba para identificar el nivel de la comprensión lectora.
- Dialogar sobre preguntas que surjan al final de la intervención.

Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Apertura: Saludo y bienvenida a continuar
con la leyenda “La Bola de Fuego”,
mediante la lectura individual, y despeje de
dudas personalizadas. (20’).

La leyenda “La Bola de Fuego”, fue recuperada de:
http://www.sinic.gov.co/INIC/ColombiaCultura
l/ColCulturalBusca.aspx?AREID=3&SECID=8&IdDep=85&
COLTEM=212

Desarrollo: Aplicación de la prueba de
comprensión lectora basados en la leyenda
“La Bola de Fuego”. Para lo cual se
realizará lectura silenciosa y de manera
individual se les suministrará una hoja de
respuestas (80’).

La prueba de comprensión lectora elaborada para esta sesión fue
validada a través del proceso investigativo. Tal como lo señala
Catalá Catalá, Molina & Monclús (2001, p. 33)

Cierre: Recolección de la hoja de
respuestas para distribuirlas entre los
estudiantes y así realizar la corrección y
retroinformación. Se establece la respuesta
correcta y se argumenta. (20´).

Evaluación de la comprensión lectora. “pautas de observación en
mecánica lectora, lectura silenciosa: mueve la cabeza o la balancea,
señala con el dedo, mueve los labios, vocaliza, mantener la atención”
Catalá Catalá, Molina & Monclús (2001, p.38)
Hoja de Respuestas elaborada por los investigadores, validada a
través del proceso investigativo, con la cual se elaboró una rejilla de
resultados para cada ítem teniendo en cuenta los tres niveles de
lectura.

Instrumento(s) de registro
Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:
* ¿Cómo me sentí en el transcurso de la
lectura silenciosa?
* De la prueba realizada. ¿Cuál fue la
pregunta que más me gustó? ¿Por qué?
*¿En qué pregunta encontré mayores
dificultades? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
dificultades.
Registro fotográfico.
Prueba de Comprensión Lectora
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Hoja de respuestas
Rejilla de seguimiento

EVALUACIÓN

Aspectos

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

Criterios

1.
2.
3.

Identifica características de la leyenda.
Resuelve la prueba de Comprensión
Lectora.
Aporta y argumenta creativamente.

Estrategias

1.
2.
3.

Lectura silenciosa.
Prueba de Comprensión Lectora.
Corrección y retroinformación de la
prueba.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
aportes creativos y diversos y procedimientos)

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

Logros:

Dificultades:

Reflexión

169

Tabla 5. 2.
Rejilla para el registro de las respuestas de la prueba de Comprensión Lectora
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Tres

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Identificar el nivel de comprensión lectora en el que se encuentran los estudiantes mediante aplicación de prueba.

Actividades:
- Leer en voz alta la leyenda Juan Machete.
- Socializar el vocabulario desconocido de la leyenda.
- Resolver la prueba para identificar el nivel de la comprensión lectora.
- Solucionar las preguntas del grupo por parte del docente al final de la intervención.
Acciones de mejoramiento

Apertura: Saludo. Bienvenida a seguir
descubriendo las leyendas tradicionales del
Casanare, en esta ocasión traemos a “Juan
Machete”. Dicha actividad se realizará
mediante lectura en voz alta por parte de
dos estudiantes que se alternaran
consecutivamente (20´).
Luego, se da participación a los estudiantes
para que compartan relatos o experiencias
referentes a la leyenda trabajada. (20´)
Desarrollo: Aplicar la prueba de
comprensión lectora basados en la leyenda
“Juan Machete”, la cual se reforzará con
lectura silenciosa. (60´).

Fundamentación conceptual

La leyenda Juan Machete fue recuperada de:
http://llanera.com/llanos/?l=2051, la cual al final tiene la siguiente
aclaración: Tomado del libro: De la tradición y el mito a la
literatura llanera. Tercera edición: corregida y ampliada. Autor:
Temis Perea Pedroza.

Instrumento(s) de registro

Cuaderno de notas del estudiante. Algunas
preguntas orientadoras de acuerdo con la
sesión, son:
* ¿Qué enseñanza me dejó la técnica de
lectura aplicada el día de hoy?

Las imágenes que van en la leyenda fueron tomadas en el parque
Las Malocas Villavicencio y fueron recuperadas de:
https://www.flickr.com/photos/46938564@N07/4408960027/in
/photostream/

* Teniendo en cuenta la prueba de
comprensión lectora ¿Dónde encontré
mayores dificultades? ¿Por qué?

https://www.flickr.com/photos/chttps://www.flickr.com/photos
/cavamu/5665804486avamu/5665804486

* Teniendo en cuenta la prueba de
comprensión lectora ¿Cuál fue la pregunta
que más me agradó? ¿Por qué?

La Prueba de Comprensión Lectora elaborada por los investigadores
fue validada a través del proceso investigativo. Como señala Catalá

* De las actividades realizadas. ¿Cuál fue
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En contraste con lo anterior, se hará
observación de la mecánica lectora como:
movimiento de cabeza, señalar con el dedo,
movimiento de labios, vocalización y
atención.
Cierre: Recolección de la hoja de
respuestas. Luego, el docente resuelve las
preguntas
de
la
prueba
con
acompañamiento de los estudiantes (20´).

Catalá, Molina & Monclús (2001, p. 33)

la que más me entusiasmó? ¿Por qué?

Evaluación de la comprensión lectora. “pautas de observación en
mecánica lectora, lectura silenciosa: mueve la cabeza o la balancea,
señala con el dedo, mueve los labios, vocaliza, mantener la atención”
Catalá Catalá, Molina & Monclús (2001, p.38)

Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y dificultades.
Registro fotográfico.
Prueba de Comprensión Lectora

Hoja de Respuestas elaborada por los investigadores, validada a
través del proceso investigativo, con la cual se elaboró una rejilla de
resultados para cada ítems teniendo en cuenta los tres niveles de
lectura.

Hoja de respuestas
Rejilla de seguimiento

EVALUACIÓN

Aspectos

Estrategias

Criterios

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

1.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)

2.
3.

Discrimina hechos explícitos de la
leyenda.
Identifica mecánicas para leer en silencio.
Resuelve la prueba de Comprensión
Lectora.

1.
2.
3.

Lectura en voz alta.
Lectura silenciosa.
Prueba de Comprensión Lectora.

PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
aportes creativos y diversos y procedimientos)

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

Logros:

Dificultades:

Reflexión
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Figura 5. 3. Segunda prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda de Juan Machete
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Cuatro

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Mejorar los procesos cognitivos de Inferencia y Predicción, para que los estudiantes atribuyan significado en sus percepciones del texto legendario.
Actividades:
- Disponer el aula de clase con diferentes imágenes de la leyenda “El Silbón”.
-Leer en Voz Alta la leyenda por parte de los estudiantes.
-Reescribir la leyenda “El Silbón”.

Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

Apertura: Saludar e invitar a los estudiantes
a conformar grupos de trabajo. Fijar dentro
del aula varias imágenes para que los
estudiantes con participación libre
identifiquen el personaje legendario (5´).

En esta sesión se tendrá en cuenta la leyenda “El Silbón”.
Recuperada de: https://www.llanera.com/llanos/?l=2033

Cuaderno de notas del estudiante. Algunas
preguntas orientadoras de acuerdo con la
sesión, son:

Luego, se formulan preguntas para dialogar
con los estudiantes como por ejemplo:
¿Cómo se llamará el personaje?, ¿En qué
lugar lo podemos encontrar?, ¿Cómo se
titula la leyenda? y ¿De qué tratará esta
leyenda?, identificando los motivos y
espacios de aparición del personaje el
Silbón (10´).
Desarrollo: Realizar en voz alta la
lectura de la leyenda “El Silbón” por parte
de un estudiante, a su vez, los compañeros

Nota: En la leyenda presentada a los estudiantes se hizo una
acomodación del texto en el inicio; quedando de la siguiente manera:
La leyenda “El Silbón” reconoce y valida la existencia del espíritu
vagabundo de un hombre que mató a su papá, y fue condenado a
vagar por el mundo cargando en un costal los huesos de su
progenitor. El tema es el parricidio y el imperioso castigo físico y
moral”. Así mismo, la leyenda presentada es la segunda versión de
este enlace.
Imágenes representativas de la leyenda El Silbón. Recuperadas de:
https://www.google.com.co/search?q=imágenes+del+ilbón&rlz
Evaluación de la comprensión lectora. “pautas de observación en
mecánica lectora, lectura en voz alta: vocaliza correctamente, tiene
dificultad para emitir algunos sonidos, omite letras o palabras, hace

* ¿Qué aspecto de esta nueva leyenda me
causó angustia?
* De las actividades realizadas. ¿Cuál fue
la que más me gustó? ¿Por qué?
*¿Cree que la reescritura contribuye a la
comprensión lectora? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y dificultades.
Registro fotográfico.

177

atentos al relato escriben las palabras
desconocidas en su cuaderno y se aclara el
significado al finalizar la lectura (15´).

rotaciones o alternancias, salta líneas, confunde grafías, repite
palabras, inventa palabras […]” (Catalá, Catalá, Molina & Monclús,
2001, p. 38)

Para comprender mejor, la leyenda se
formulan preguntas a los estudiantes, que
confirmen las respuestas dadas en la
apertura. Estas pueden ser: ¿Conocían la
leyenda El Silbón?, ¿Conocen otro relato
similar? ¿Alguna vez han oído al Silbón?
(5´).

En cuanto a la reescritura es una actividad presentada como
narración en colaboración, “ofrece a los niños la oportunidad de
crear en el nivel del texto […] se hacen más conscientes de la
estructura del relato y del desarrollo de los personajes” (Cairney,
2002, p. 72).

A continuación, se realizará reescritura
individual de la leyenda empleando el
cuaderno y con acompañamiento del
docente. Quien hace preguntas para centrar
al estudiante en la leyenda “El Silbón”, por
ejemplo: ¿Cuál es la idea principal? , ¿Qué
ocurrió primero en la leyenda? ¿Cuál es la
intención del autor?, ¿Por qué al joven le
gustaban las vísceras asadas?, también,
escucha los avances de los textos y realiza
aclaraciones puntuales (40´).
Cierre: Se hace lectura de los escritos de
los estudiantes, procurando la mayor
participación posible. Así mismo, se puede
ir acompañando este momento con otras
preguntas de vinculación con su
experiencia (20´).
Finalmente el docente hace lectura en voz
alta de la leyenda “El Silbón (5´).

EVALUACIÓN

Aspectos

Criterios

Estrategias
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PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

1.
2.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)

3.

Identifica personajes legendarios.
Discrimina información relevante de la
leyenda
Organiza la información en reescritura del
texto.

1.

Lectura de imágenes.

2.

Lectura en voz alta.

3.

Reescritura de la leyenda.

PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
aportes creativos y diversos y procedimientos)

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Cinco

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Avanzar en los procesos de la comprensión lectora a través de la transformación del relato que facilita descodificar el texto legendario: “El
Silbón”.
Actividades:
- Observar el video de la leyenda “El Silbón”.
- Elaborar la Transformación de la Narración en grupos de estudiantes.
- Socializar el trabajo realizado.
- Resolver la prueba de Comprensión Lectora.

Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

Apertura: Saludo y proyección de video de
la leyenda “El Silbón”. Luego, se propone
un diálogo a través de las siguientes
preguntas: ¿Cuál fue la escena que más le
llamó la atención?, ¿Explique por qué el
joven revivió?, a su vez: ¿Qué otro título le
daría a la leyenda?, ¿Se parece este video a
la leyenda que leímos en la clase anterior?
(15´).

El video de la leyenda “El Silbón” fue recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=UhWRNGvrmw Junio de 2016.

Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:

Desarrollo: Se conforman grupos de
trabajo para realizar la actividad de
Transformación de la Narración, para esta
actividad, se distribuyen papeletas con
distintas imagen y se invita a conformar
grupos, reuniéndose los que tengan la
misma imagen. (5´)
A continuación, cada grupo asume una

Como también, se tendrá en cuenta la Leyenda El Silbón.
Recuperada de: https://www.llanera.com/llanos/?l=2033
Nota: En la leyenda presentada a los estudiantes se hizo una
acomodación del texto en el inicio; quedando de la siguiente manera:
“La leyenda “El Silbón” reconoce y valida la existencia del espíritu
vagabundo de un hombre que mató a su papá, y fue condenado a
vagar por el mundo cargando en un costal los huesos de su
progenitor. El tema es el parricidio y el imperioso castigo físico y
moral”. Así mismo, la leyenda presentada es la segunda versión de
este enlace.

En cuanto a la transformación de la narración es una actividad
presentada por Cairney (2002), (p. 76), quien la considera como una
“técnica [que] trata de estimular a los alumnos para que utilicen

* ¿Qué valores he podido identificar en el
video presentado en esta sesión?
* Identifico tres actividades realizadas
durante esta sesión. Ahora. ¿Cuál fue la
que más me gustó? ¿Por qué?
*¿Qué pregunta de la prueba me pareció
más difícil? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
dificultades.
Registro fotográfico.
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forma como va a representar la
transformación del texto. Estas pueden ser:
Coplas, adivinanzas, dibujos. Luego, se le
suministrará un pliego de papel y
marcadores para realizar lo planeado. El
docente estará atento a interactuar con los
estudiantes a medida que vayan avanzando
y lanzando preguntas con el fin de centrar
la actividad. Algunos interrogantes pueden
ser: ¿Dónde se encuentran los personajes?,
¿Cómo se encuentran?, ¿En qué lugar?,
¿Qué sucesos le llamaron la atención?, ¿Por
qué lleva a cuestas la osamenta del padre?,
¿Dónde se encuentra ahora? y ¿A qué
personas se les puede aparecer?, como
también escuchar y revisar los avances,
dando aclaraciones puntuales. Posterior a
ello se comparte el resultado final de la
actividad ante el curso (45´)

formas alternativas de crear significado”.
Prueba de Comprensión Lectora
La Prueba de Comprensión Lectora que se propone ha sido validada
a través del proceso investigativo. Como señala Catalá, Catalá,
Molina & Monclús, (2001, p. 33).

Hoja de respuestas
Rejilla de seguimiento

Hoja de Respuestas validada a través del proceso investigativo, con
la cual se elaboró una rejilla de resultados para cada ítem teniendo
en cuenta los tres niveles de lectura.

Cierre: Se hará lectura en voz alta de la
leyenda “El Silbón” por parte del docente
(5´).
Llegados a este punto, se aplicará la prueba
de comprensión lectora (40´).
Finalmente, se hace recolección de la hoja
de respuestas y corrección colectiva de la
prueba (10´).

EVALUACIÓN

Aspectos

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

Criterios

1.

Relaciona el todo con sus partes.

2.

Resuelve la prueba de Comprensión

Estrategias

1.1 Permanece atento.
1.2 Participación activa
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DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
procedimientos, aportes creativos y diversos.)

Lectora.
2. Prueba de Comprensión Lectora
3.

Opina sobre la organización del texto.
3. Establece diálogo

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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Figura 5. 4. Tercera prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Silbón.
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Seis

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Evocar y actualizar el conocimiento disponible con ampliación de vocabulario y las destrezas lectoras al reconstituir la estructura narrativa del texto
legendario
Actividades:
- Elaborar preguntas y consensos de significados.
- Leer en voz alta por parte del docente la leyenda “El Carrao”.
- Hacer lectura Comentada.
- Realizar la Trama Narrativa.
- Socializar el trabajo realizado por los estudiantes.

Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

Apertura: Activación de conocimientos
previos a través de preguntas abiertas sobre
el Carrao, por ejemplo: ¿Qué será el
Carrao?, ¿Alguien conoce al Carrao? ¿Por
qué cree que recibe este nombre?, ¿Cómo
lo describen? (5´).

Conferencia “Desarrollo de habilidades del pensamiento” Margarita
A. de Sánchez, publicado en mayo de 2013 y recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=n79OMX5xTWM

Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:

Presentación prezi sobre Desarrollo de habilidades del pensamiento
Donde señala el propósito de su teoría “Desarrollar en el estudiante,
habilidades que propicien un aprendizaje más perdurable,
significativo y de mayor aplicabilidad en la toma de decisiones y en
la solución de problemas relacionados con las situaciones a que el
individuo se enfrenta en su interacción con su entorno”. Margarita
A. de Sánchez. Recuperado de: https://prezi.com/ao7vldkg18n/teoria-de-dhp-de-margarita-a-de-sanchez-1929-2008/

* ¿Qué me aportan los videos a la
comprensión de la leyenda?

Luego, se hace presentación de dos videos:
el primero trata del ave que lleva el nombre
de Carrao. Al cual se le formulan los
siguientes interrogantes ¿El ave del video
es parecida a la que ustedes conocen?, ¿eso
era lo que ustedes habían pensado? (5´).
A continuación se proyecta el segundo
video sobre la leyenda “El Carrao” y se

Video del ave El Carrao. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=kgjhdjWpcrk

* Cree que el tiempo de la sesión fue
suficiente para el desarrollo de las
actividades realizadas. ¿Por qué?
*¿En qué actividad encontré mayores
dificultades? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
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prosigue el diálogo con los estudiantes:
¿Dónde ocurren los hechos?, ¿Cuándo
ocurren los hechos? Se propone la actividad
con la lectura en voz alta de la leyenda por
parte del docente y se invita a los
estudiantes a escribir las palabras
desconocidas en su cuaderno para luego
aclarar su significado (10).
Desarrollo: Ahora se realiza la Trama
Narrativa. La cual consiste, en dar una guía
a cada estudiante para que complete la
historia de la leyenda. El docente supervisa
el trabajo de cada estudiante y realiza
preguntas para centrarlo en la actividad, por
ejemplo: ¿Cuáles son las escenas más
importantes?, ¿En qué orden se presentan
estas escenas? y ¿Cuál es la enseñanza que
deja la leyenda “El Carrao”?, entre
otras. Al ir escuchando los avances de las
Tramas Narrativas se realizan aclaraciones
puntuales. (30´).
Posteriormente, se solicita a cada
estudiante elaborar por escrito tres
preguntas sobre la leyenda “El Carrao”
(10´).
Luego, en un espacio abierto se realiza una
ronda, donde están pasando un objeto
pequeño, se puede recurrir a una variación
del juego Tingo, tingo, tango. A la voz de
“carrao”, se indica el turno para responder
una de las preguntas elaboradas
anteriormente, se continúa sucesivamente
de tal manera que vayan pasando cada uno
de los estudiantes. (30´).
Cierre: El docente solicita a los
estudiantes, escribir un Resumen de la

Video de la leyenda El Carrao. Recuperado
https://www.youtube.com/watch?v=Q3J7SG1Vur4
Leyenda El Carrao.
llanos/?l=2042

Recuperada

de:

de:

http://llanera.com/

La trama narrativa es una actividad presentada por Cairney (2002)
cuyo “objetivo consiste en ayudar a los alumnos a construir un
conocimiento coherente del texto” (p. 74)
Evaluación de la comprensión lectora. Capítulo uno “pautas de
observación en mecánica lectora, lectura en voz alta: vocaliza
correctamente, tiene dificultad para emitir algunos sonidos, omite
letras o palabras, hace rotaciones o alternancias, salta líneas,
confunde grafías, repite palabras, inventa palabras […]” (Catalá,
Catalá, Molina & Monclús, 2001, p. 38).

dificultades.

Registro fotográfico.
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leyenda. El cual, se leerá en voz alta por
algunos de ellos. Después, a medida que
van escribiendo se hacen algunas
precisiones por parte del docente según sea
la necesidad (30´).
EVALUACIÓN

Aspectos
PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)
DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
procedimientos, aportes creativos y diversos)

Criterios

Estrategias

1.

Identifica sucesos y hechos.

1.

Presta atención.

2.

Recuerda pasajes y detalles del texto

2.

Expresión oral y escrita.

3.

Organiza resumen con claridad y
coherencia

3.

Produce texto escrito.

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN

188

SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Siete

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Fortalecer la Inferencia y Predicción en la adquisición de nuevas comprensiones textuales al revisar y reflexionar sobre las funciones de los
personajes legendarios de la leyenda “El Carrao”.
Actividades:
- Formular preguntas sobre el llano.
- Proyectar el video sobre Trabajo de Llano.
- Realizar la Entrevista al Personaje.
- Aplicar prueba de comprensión lectora
Estrategias de aprendizaje

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

Apertura: El docente dirigirá preguntas
sobre la vida en el llano, por ejemplo: ¿Qué
es un hato?, ¿Quién es un caporal. ¿Qué
hace el caporal?, ¿Qué se hace en el trabajo
de llano? ¿Qué es guayuquear? Y ¿Qué
tareas hace un llanero? (10´).

Video Trabajo de Llano, del instituto de turismo del llano
departamento del Meta. Duración, 6:23 minutos recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=uLd8bXJjUpI. Este video
ilustra como es el trabajo en un hato.

Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:

Enseguida observación del video El
Trabajo de Llano, para centrar la atención
de los estudiantes en la cultura llanera (5´).

En cuanto a la actividad entrevista al personaje, esta “Requiere una
comprensión y apreciación completa del texto y estimula al lector a
“meterse en el personaje” […] se ven obligados a reflexionar sobre
las cualidades que este posee y su forma de pensar […] anima a
“revisar” el texto”, según lo manifiesta Cairney (2002, p. 81)

Desarrollo: Conformación de grupos de
trabajo. Se desarrolla la Entrevista al
Personaje, mediante la formulación de
preguntas por parte de un estudiante con el
rol de entrevistador y respuestas por otro
compañero en calidad de personaje
(Mayalito, Carrao o vecino); para dicha
actividad se elaboran cinco preguntas para
la entrevista por cada grupo de estudiantes,
con sus posibles respuestas (40´).

La Prueba de Comprensión Lectora elaborada fue validada a través
del proceso investigativo tal como señala Catalá, Catalá, Molina &
Monclús, (2001, p. 33).
Hoja de Respuestas elaborada validada a través del proceso
investigativo, con la cual se elaboró una rejilla de resultados para
cada ítem teniendo en cuenta los tres niveles de lectura.

* ¿Qué he aprendido en la sesión del día
de hoy sobre el trabajo de los llaneros?
* Cómo me sentí realizando la actividad
propuesta. ¿Qué parte se le dificultó
más? ¿Por qué?
*Según la prueba de Comprensión
Lectora. ¿En qué pregunta encontré
mayores dificultades? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
dificultades.

Registro fotográfico.
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De igual modo, el docente de forma
permanente revisa la formulación de las
preguntas y respuestas por cada uno de los
grupos, además realiza aclaraciones
pertinentes. Luego, se realiza un ensayo de
representación de la entrevista (10´).
Enseguida, se realiza la presentación de
Entrevista al Personaje por cada grupo
frente a los compañeros (25´).

Prueba de Comprensión Lectora
Hoja de respuestas
Rejilla de seguimiento

Cierre: Para finalizar este proceso se aplica
prueba de comprensión lectora y
recolección de hojas de respuestas.(30´)
EVALUACIÓN

Aspectos

Criterios

1.
PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)
DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
procedimientos, aportes creativos y diversos.)

Participa en actividades comunicativas
relacionadas con su entorno.

2.1 Aplica conocimientos adquiridos en
procesos comunicativos.
2.2 Argumenta en forma escrita con secuencia
lógica sus puntos de vista basados en la
leyenda

Estrategias

1.

Aporta criterios diversos.

2.1 Produce texto escrito
2.2 Expresión oral.
3. Prueba de Comprensión Lectora.

3. Resuelve prueba de comprensión lectora.
ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:
DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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Figura 5. 5. Cuarta prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Carrao.
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Ocho

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Afianzar la Inferencia y la Predicción en las habilidades de transformación textual al comprender las funciones de los personajes en el texto
legendario.
Actividades:
- Proyectar dos videos alusivos al Duende.
- Hacer lectura en Voz Alta de la leyenda “El Duende” por parte de un estudiante.
- Realizar consenso de significado.
- Representar un Sociograma Literario.
- Socializar el Sociograma Literario. .

Estrategias de aprendizaje

Apertura: Saludo y bienvenida a deleitarse
con un nuevo relato tradicional. Donde se
iniciará por proyectar un video titulado
Leyenda del Niño y el Duende. Como
también,
presentación de un
relato
mediante un video sobre el duende el cual
fue narrado por una hija de Nunchía. (10´).
Luego, se realizan preguntas abiertas y
socialización de las respuestas, por
ejemplo: ¿Ha podido relacionar el video
con algún hecho que conozca?, ¿Describe
cómo se imaginan la figura del Duende?,
¿Será posible que el niño atrapado por el
Duende tenga la posibilidad de regresar a

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

Video de la leyenda El Niño y El Duende, producción virtual
mexicana. Recuperada de:
https://www.youtube.com/watch?v=ttlNpNXUUqg

Cuaderno de notas del estudiante. Algunas
preguntas orientadoras de acuerdo con la
sesión, son:

Video de un relato sobre Leyenda El Duende hecho en NunchíaCasanare. Recuperado de:
https://www.youtube.com/watch?v=mSK9Y7HAJ3Q (Ver Anexo
digital 6)

* ¿Qué he aprendido en la sesión del día
de hoy a cerca del Duende?
* Al realizar el sociograma. ¿Qué fue lo
que más me gustó? ¿Por qué?

Texto de la Leyenda del Duende. Recuperado de:
http://www.valledelcauca.gov.co/ninos/publicaciones.php?id=1065
3

*¿Qué es lo más difícil de trabajar en
grupo? ¿Por qué?

Para la lectura en voz alta se tomó como base teórica la siguiente
apreciación. Evaluación de la comprensión lectora, capítulo uno:

Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y dificultades.
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casa? (10´).
Desarrollo: Distribución individual de la
leyenda “El Duende”. Luego, lectura en
voz alta del relato por un estudiante, a su
vez los compañeros atentos escriben en el
cuaderno las palabras desconocidas y al
finalizar la lectura se realiza consenso de
significados (10´).
Ahora, se ejemplifica por parte del docente
la elaboración del sociograma: para ello se
elige una leyenda conocida por la mayoría
del grupo (15´).
Posterior a ello y con el fin de centrar al
grupo de estudiantes en la leyenda de “El
Duende” y disponer de un panorama más
claro, se realizan preguntas orientadoras,
que deben ser resueltas en el cuaderno. Por
ejemplo: El Duende ¿dónde retiene a los
niños?, ¿la condena del Duende es el
tesoro? y ¿en qué se fija El Duende para
escoger a sus víctimas? (10´).
Enseguida, mediante trabajo colaborativo
de tres estudiantes, se realiza Sociograma
Literario en el cual, se interrelacionan los
personajes de la leyenda “El Duende”,
como son El Duende, la mamá, el niño, y
otros personajes que intervienen en la trama
narrativa, esta se registra sobre pliego de
papel y con uso de marcadores de diferentes
colores, con acompañamiento continuo por
el docente a cada uno de los grupos de
trabajo, supervisando avances, realizando
aclaraciones y motivando el ejercicio. (35´).
Cierre: Socialización del sociograma
mediante exposición de carteleras por cada

“pautas de observación en mecánica lectora, lectura en voz alta:
vocaliza correctamente, tiene dificultad para emitir algunos sonidos,
omite letras o palabras, hace rotaciones o alternancias, salta líneas,
confunde grafías, repite palabras, inventa palabras […]”.(Catalá,
Catalá, Molina & Monclús, 2001, p. 38)
En cuanto a la actividad del sociograma, esta se realizó teniendo en
cuenta la siguiente fundamentación: La gran ventaja del
sociograma consiste en que el lector, al construirlo, aprecia y
comprende mejor el texto. Tiene que reflexionar sobre la
personalidad de cada personaje, la compleja relación existente entre
ellos y las sutilezas (Johnson y Louis, 1985, citado en Cairney,
2002)

Registro fotográfico.
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uno de los grupos (30´).

EVALUACIÓN

Aspectos

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)
DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar y
resolver problemas, tomar decisiones)
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
aportes creativos y diversos y procedimientos)

Criterios

1.

Lee comprensivamente textos con clara
pronunciación y entonación.

2.

Expone sus ideas con fluidez, entonación
y manejo de expresión corporal,
dirigiéndose al público y respetando la
intervención de los demás.

3.

Estrategias

1.

Lectura en voz alta.

2.

Trabajo colaborativo.

3.

Produce texto oral y escrito.

Argumenta en forma escrita con
secuencia lógica sus puntos de vista

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Nueve

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Verificar la apropiación de la Inferencia y la Predicción en la situación de conflicto moral por las acciones del personaje legendario del Duende.
Actividades:
- Realizar recuento de leyendas.
- Guiar Lectura Silenciosa.
- Organizar Juicio al personaje.
- Realizar dramatización sobre el juicio al personaje.

Estrategias de aprendizaje

Apertura: Saludo y reconocimiento de
algunas historias que han surgido sobre
la leyenda del duende en el municipio,
identificando aquellas donde los niños
son los afectados (15´).
Desarrollo: A continuación se practica
lectura silenciosa de la leyenda “El
Duende”, con aclaración de términos
desconocidos mediante consenso, para
reproducir de forma oral el relato con sus
propias palabras sin mirar de nuevo el
texto (30´).
Luego, Con todo el grupo de estudiantes
se Juzgará al personaje de El Duende,
para ello se requiere: juez, abogados,

Fundamentación conceptual
La leyenda “El Duende” tomada para esta sesión fue recuperada de:
http://www.valledelcauca.gov.co/ninos/publicaciones.php?id=10653
En cuanto a la lectura, se ha tomado como base la siguiente teoría:
Evaluación de la comprensión lectora. Capítulo uno “pautas de
observación en mecánica lectora, lectura silenciosa: mueve la cabeza o
la balancea, señala con el dedo, mueve los labios, vocaliza, mantener la
atención”. Catalá, Catalá, Molina & Monclús (2001, p. 38)
Como estrategia para desarrollar la comprensión del texto literario:
leyenda “El Duende”, se emplea la estrategia de Juego de Roles: Su
objetivo consiste en motivar el aprendizaje en los estudiantes y permitir
crear un ambiente de participación en el diálogo o debate posterior,
sobre todo cuando el grupo se siente implicado en lo que se dramatiza
al permitir desarrollar el lenguaje oral, gestual y mímico. (Chinchilla,
2009).
Recuperado
de:
http://revistas.ucr.ac.cr/index.php/educacion/article/viewFile/531/568

Instrumento(s) de registro
Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:
* De las historias contadas por los
compañeros. ¿Cuál me pareció más
creíble? ¿Por qué?
* Del juzgamiento al Duende. ¿Cuál
fue el personaje que más le agradó?
¿Por qué?
*¿Cómo me pareció la decisión del
juez? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
dificultades.
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testigos, secretarios, policías, público y
jurado (60´).

Registro fotográfico.

Cierre: Todos los estudiantes participan
en la realización del juicio y en lectura
del acta del mismo por un secretario
(15´). Se concluirá con una sentencia.
EVALUACIÓN

Aspectos

Criterios
1.

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)
2.
DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)
3.
PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
procedimientos, aportes creativos y diversos.)

Participa en actividades comunicativas
relacionadas con su entorno.
Lee de forma oral y silenciosa teniendo en
cuenta normas dadas para cada una.

Estrategias

1.

Expresión oral

2.

Lectura oral y silenciosa.

3.

Trabajo colaborativo

Expone sus ideas con fluidez, entonación y
manejo de expresión corporal, dirigiéndose
al público y respetando la intervención de
los demás.

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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SECUENCIA DIDÁCTICA PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA DE LEYENDAS DEL LLANO
PLANEACIÓN DE LA INTERVENCIÓN
Número de sesión: Diez

Fecha:

Duración: 2 horas.

Propósito: Evaluar el progreso de los estudiantes en la comprensión lectora de textos legendarios al interactuar e interrogar a cuenteros de la región.
Actividades:
- Hacer presentación de los invitados.
- Realizar Charla entre estudiantes e invitados.
- Contestar prueba de comprensión lectora de la leyenda “El Duende”
- Recolectar hoja de respuestas y verificar aciertos y desaciertos.

Estrategias de aprendizaje

Apertura: Saludo y presentación de cada
uno de los invitados por parte del docente.
En esta ocasión el cantautor Alexander
Gáldamez y el cuentero Argemiro Ríos.
(10´).
Desarrollo: Luego, cada uno de los
invitados hace una intervención donde
dará a conocer su punto de vista sobre la
leyenda “El Duende”, sus anécdotas,
vivencias, experiencias, etc. con este
personaje legendario. (40´).
Posteriormente se produce una charla de
los estudiantes con los invitados a cerca de
la leyenda “El Duende” (30´).
Cierre: prueba de comprensión lectora

Fundamentación conceptual

Instrumento(s) de registro

En esta sesión se ha tenido a bien invitar dos personajes de la
región que han dedicado gran parte de sus vidas a engrandecer la
tradición llanera por medio de su talento folclórico.

Cuaderno de notas del estudiante.
Algunas preguntas orientadoras de
acuerdo con la sesión, son:

En primer lugar, tenemos al Ing. Alexander Gáldamez, cantautor
del municipio de Nunchía, quien ha sido ganador en una ocasión
del festival Internacional del Duende que se realiza en este
municipio.

* ¿Qué he aprendido el día de hoy sobre
lo contado por los invitados?

En segundo lugar, el señor Argemiro Ríos, cuentero del
Corregimiento de La Chaparrera, el cual ha asistido a varios
festivales como invitado para contar sus vivencias con las leyendas
llaneras.
La Prueba de Comprensión Lectora elaborada por los investigadores
fue validada a través del proceso investigativo. Como señala Catalá,
Catalá, Molina & Monclús (2001, p. 38).

* La actividad realizada me gustó: Sí __
No__ ¿Por qué?
*¿En cuál o cuáles preguntas encontré
mayores dificultades? ¿Por qué?
Cuaderno de notas del docente. Sus
reflexiones en torno a logros y
dificultades.
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basada en la leyenda “El Duende” (30´).
Recolección de la hoja de respuestas y
verificación de aciertos y desaciertos por
parte del docente (10´).

Registro fotográfico.
Hoja de Respuestas elaborada por los investigadores, validada a
través del proceso investigativo, con la cual se elaboró una rejilla de
resultados para cada ítems teniendo en cuenta los tres niveles de
lectura.

Prueba de Comprensión Lectora
Hoja de respuestas
Rejilla de seguimiento

EVALUACIÓN

Aspectos

Criterios

PARTICIPACIÓN ( Tomar la palabra, leer,
escuchar, trabajo entre pares)

1.

Identifica personajes de la leyenda
contada.

DESARROLLO DE ACTIVIDADES (Identificar
y resolver problemas, tomar decisiones)

2.

Expresa y escucha, puntos de vista y
propuestas en las que reconoce las
características e intención comunicativa
de los interlocutores.

PRODUCCIÓN ACADÉMICA (Producir texto,
aportes creativos y diversos y procedimientos)
3.

Estrategias

1.

Presentación de leyenda.

2.

Escucha activa y participación.

3.

Prueba de comprensión Lectora.

Resuelve prueba de Comprensión Lectora

ANÁLISIS DE LA INTERVENCIÓN

LOGROS:

DIFICULTADES:

REFLEXIÓN
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Figura 5. 6. Quinta prueba de Comprensión Lectora con la Leyenda El Duende
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Capítulo 6
6.1 Conclusiones

Este capítulo dará cuenta de las conclusiones de la presente investigación titulada: Secuencia
didáctica para el mejoramiento de la comprensión lectora en los estudiantes de 4°, 5° y 6° de la
Institución Educativa Antonio Nariño. Se ha organizado en dos apartados, en primer lugar, las
conclusiones generales de la investigación y en segundo lugar, las prospectivas de los
investigadores que aportarán a un mejor proceso de formación docente al transformar sus
prácticas y contribuir al fortalecimiento pedagógico durante el tiempo de la investigación y su
institucionalización.

Ahora bien, en relación con el primer objetivo, Identificar el nivel de Comprensión
Lectora de leyenda en el que se encuentran los estudiantes participantes es fundamental realizar
un diagnóstico que oriente a los investigadores sobre el estado en que se encuentran las prácticas
de aula de los docentes al momento de la intervención. De la misma forma, es indispensable
reconocer los intereses literarios de los sujetos de la investigación, como también, descubrir en
sus expresiones las apreciaciones respecto a los contenidos de la clase y dar cuenta de su
comprensión textual. Se evidenció a través de pruebas de sondeo a docentes de la Institución
Educativa y a los estudiantes sujetos de la investigación las realidades del aula desde ambas
perspectivas. La primera, respecto a las acciones de enseñanza llevadas a cabo para los sujetos de
la investigación y la segunda, centrada en los gustos literarios de los estudiantes.
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En ambos análisis de las respuestas dadas por los participantes de los sondeos, se
revelaron retos en las intenciones de los docentes por su enseñar, ya que no favorecían la
participación y comunicación asertiva; así mismo, las prácticas estaban enfocadas en el control
policivo y punitivo. Además, los sujetos de la investigación presentaron interés por los textos de
la tradición oral, pero desconocían que identificaba a las narraciones míticas de las legendarias, o,
las fábulas de los cuentos. Con estos datos contextuales que involucran a docentes y estudiantes
los investigadores nos decidimos por los relatos legendarios del llano colombiano, por ser una de
las más llamativas y desenvolverse en el entorno de la comunidad educativa, y de esta manera
favorecer así la intervención en las clases para desarrollar capacidades de Comprensión Lectora.

Para empezar, las leyendas oriundas o ambientadas en el paisaje del llano colombiano, se
encuentran dentro del saber popular oral de la comunidad escolar donde ocurrió la intervención.
Y actúan como modelos de orientación moral cristiana para las familias y comunidades de esta
región. Así mismo, los estudiantes se apropian de los relatos por pertenecer a su contexto
inmediato, de esta manera la pueden asumir como significativas.

Dicho sea, las intervenciones para mejorar la Comprensión Lectora mediadas a través de
los textos legendarios del llano colombiano, confirman como docentes en transformación de las
prácticas, la exigencia imprescindible de recobrar el conocimiento previo de los sujetos de la
investigación, por ser este, un modo de favorecer el ingreso de la tradición oral a las clases, esto
es, un legado de la cultura y sabiduría local como aporte a lo enseñable, al potenciar y desarrollar
la imaginación y las fronteras de lo creíble, clave al momento del goce de la literatura en general,
y en consecuencia, fomentar la reflexión sobre las maneras de transformar las realidades del aula,
medios todos para centrarse en el aprendizaje de los sujetos estudiantes.
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Ahora bien, para identificar el nivel de la Comprensión Lectora en que se encontraban los
estudiantes sujetos de la investigación, se aplicaron dos pruebas de reconocimiento para después
tabular y consolidar los resultados de las respuestas correctas. Además, en las interacciones
durante las intervenciones se realizaron preguntas generadoras a los sujetos de la investigación
que abarcaban los tres niveles de la Comprensión Lectora, y es en la calidad de sus respuestas
orales, como en la claridad y creatividad de las transformaciones realizadas al texto legendario,
que fue claro para los docentes investigadores que un porcentaje mayor al 75% de los sujetos
participantes se encontraban en el nivel literal.

Por tanto, se devino en enfocar la Estrategia Didáctica hacia el fortalecimiento del nivel
inferencial de la Comprensión Lectora a través del desarrollo de los procesos cognitivos de
inferencia y predicción. Sin embargo, después de aplicar el plan de intervención y realizar la
evaluación y reflexión sobre la misma, los resultados no fueron los esperados, ya que, los sujetos
estudiantes mejoraron levemente en los dos primeros niveles de la Comprensión lectora, el literal
e inferencial, lo que provocó una meditación seria en los docentes investigadores sobre la
efectividad de las estrategias didácticas empleadas, como también, de sus prácticas de aula fueran
las apropiadas.

En consecuencia, los sujetos de la investigación al finalizar la intervención mediante la
Secuencia didáctica para la Comprensión Lectora de leyendas del llano, se encontraron aun en el
nivel literal, esto es posible debido a tres factores críticos: primero, por el reducido lapso en el
que ocurrieron las intervenciones; segundo, si hubo una leve mejoría, que valida el diseño de la
secuencia didáctica, y tercero, el fortalecimiento de los procesos cognitivos de inferencia y
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predicción implican una transformación de esquemas mentales en los sujetos estudiantes que
conllevan más tiempo que el programado para las sesiones.

A todo esto, y acorde con el ciudadano lector, que asume sus realidades para
transformarlas y mejorar la calidad de vida de sí mismo y la de sus congéneres, además, de tomar
conciencia como sujeto político de derechos y deberes ante la sociedad, que le permiten hacer uso
de los canales democráticos para dar vida a su voz en favor del bienestar de la comunidad en que
se encuentra, en un ambiente de respeto y participación, la secuencia didáctica implicaba que se
fuera encaminado a la promoción del nivel crítico - intertextual de la Comprensión Lectora, un
proceso que se perfilará a mediano y largo plazo.

Dicho lo anterior, avancemos al segundo objetivo, Describir las dificultades de
interacción más frecuentes que presentan los estudiantes para comprender la leyenda. Al dar
cuenta de él, se hace necesario describirlas, o mejor dicho aceptar estos desafíos como los
factores que orientarán el diseño de la intervención mediante una Estrategia Didáctica, por lo cual
los investigadores nos decidimos por la Secuencia Didáctica, ya que su estructura de escalonada
complejidad beneficiaba los procesos cognitivos de Comprensión Lectora en cada sesión de
intervención mediante la activación de los conocimientos previos de los sujetos estudiantes,
esquemas mentales fundamentales para desarrollar la inferencia y predicción.

En relación con, las dificultades para la comprensión, los investigadores dimos cuenta de
las más serias transformaciones de las prácticas docentes, a saber: buscamos el aprendizaje
significativo de los sujetos estudiantes, o sea, se reditualizó la familiarización de los estudiantes
sujetos de la investigación con los textos legendarios y sus personajes para incorporar este
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conocimiento cultural en el aula, al ser un legado transmitido a los más jóvenes, con sus
imágenes y símbolos que les ayudan a comprender el mundo.

Estos al estar interesados en su autoformación consideraron el aula como uno de los
principales espacios para la adquisición de saberes y habilidades, así, por ejemplo, con las
actividades para apropiarse del texto legendario del llano colombiano, se favoreció la
participación a través de la estrategia de lectura compartida y el sujeto participante se
pronunciaba en voz alta, y con el acompañamiento del docente investigador se revisaba la
mecánica lectora, descubriendo de este modo las dificultades para acceder al significado del
texto, además, adquirían conciencia de su autorregulación, por lo que se fortaleció la confianza de
tomar la palabra y facilitar la interacción comunicativa dentro del aula para exponer y socializar
sus ideas, de esta manera se promovieron ambientes de aprendizaje propicios para fortalecer la
Comprensión Lectora.

Otra acción de apropiación textual fue la relectura, en voz alta o silenciosa, además, de
realizar lecturas de seguimiento y comentadas por los investigadores. Algo semejante ocurre con,
la descodificación silenciosa en forma individual o grupal les resulta de gran dificultad, por lo
cual, el silencio pedagógico les resulta inicialmente incómodo. De igual modo, al delegar el turno
para la lectura fortalece los aprendizajes y la necesaria seguridad interior para romper el hábito de
pensar que el otro es mejor. Sin embargo, el escribir con inseguridad se trató mediante
transformaciones del texto mediante su reescritura o representación, principio constructivo de la
Comprensión Lectora.

211
En el caso de, entender la pregunta orientadora para recuperar los conocimientos previos,
o desarrollar las habilidades de inferencia y predicción o alguno de los ítems en las pruebas de
Comprensión Lectora el estudiante sujeto de la intervención presentaba una competencia
lingüística con un limitado acervo léxical lo que resultaba en creer que la elaboración del
interrogante era compleja. Ahora bien, al seguir instrucciones en resolución de pruebas se
enfrentó el hábito tradicional de acertar las respuestas por una calificación, y contraponerlos con
acuerdos y actividades que los orientaban al abordar el texto legendario para su comprensión los
estudiantes se encontrarían en plena reorganización cognitiva de los saberes. Esto explicaría el
desconocer la tarea, explícitamente el requerimiento del compromiso y cumplimiento para
desarrollar las novedosas actividades para la comprensión el texto legendario, cuyo efecto fue el
descuidar la evaluación, requirió de los investigadores retomar los objetivos de la clase a los
sujetos de la investigación con el compromiso por aprender con honestidad.

A propósito, de la recepción dada por los estudiantes sujetos de la investigación a los
relatos legendarios del llano colombiano se presentaron inesperadas evidencias de interacción
entre el relato y los lectores, esto es: se hallaron identificados en sus aspectos rurales, al tener
interiorizados los espacios en su cotidianidad que les despierta la imaginación, y les permite
asignar un alto grado de veracidad a las leyendas, de hecho, simplifica identificar al personaje de
la tradición oral, por sus características o presencia en lugares particulares, y es una forma de
narrarles el mundo, es más, los sujetos de la investigación creen en la historia contada, al ser
narrada por sus mayores o cuenteros de la región, que hacen parte del imaginario de la
comunidad rural al permear sus realidades y cautivan con las interpretaciones fantasiosas con que
ordenaban el mundo, si aceptamos que, al connotar los relatos legendarios recreados en su
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imaginación se afectó su juicio al expresar vacilaciones en el actuar en caso de enfrentarse con
alguno de estos personajes.

Ahora veamos, en el tercer objetivo específico, Explicar algunas de las transformaciones
didácticas generadas a partir de la secuencia didáctica, se evidenció que los estudiantes sujetos
de la investigación se apropiaron de las acciones requeridas para comprender un texto, a saber,
llegaban a acuerdos sobre el significado de un término desconocido o novedoso y
simultáneamente ampliaban su vocabulario, empezaron a gestionar el tiempo en forma más
eficiente, al realizar el deber en los tiempos destinados para ello y presentar un producto de
transformación final para socializar con los compañeros; así mismo, el distribuirse de manera tal
que el trabajo de clase les facilitará comprender el texto legendario abordado. Por otro lado, se
forjaron lazos de respeto y afectividad en el clima de aula que redundó en un mejor trabajo en
grupos cooperativos, a su vez, auxilió en fortalecer la autoconfianza para exponer frente a los
otros sujetos de la intervención sus creaciones y transformaciones del texto legendario.

Así pues, en relación con la Comprensión Lectora, ¿qué sucedió? Como se expone en la
investigación, los tres niveles de comprensión del texto legendario del llano colombiano se
desarrollaron en diferentes grados. Esto es, para el nivel Literal los estudiantes sujetos de la
investigación mantuvieron y reforzaron esta posición a lo largo de toda la intervención en sus
elaboraciones de transcripción y paráfrasis, dieron cuenta de ellas en forma apropiada durante las
sesiones de intervención y en las pruebas de Comprensión Lectora.

Por el contrario, en el nivel Inferencial, donde realmente acontece la comprensión del
texto no ocurrieron avances significativos por las siguientes razones, a saber, los aciertos
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mantuvieron una cercanía del 50% desde un inicio de las sesiones de intervención presentando
una leve mejoría hasta el final con la evaluación en progreso y debido al poco tiempo de las
sesiones de intervención, ya que para efectuar una visible transformación se necesita de un plazo
más extendido, además, los sujetos de la investigación evidenciaban facilidad para resolver
preguntas inferenciales en forma oral al interactuar en el aula con sus pares, por contar con un
saber enciclopédico básico y dependiente del contexto. En un clima participativo empezaron a
brindar opiniones con estructuración coherente y argumentos cohesionados en las que se
evidencia una mejoría.

Ahora bien, para el nivel Crítico - Intertextual de la Comprensión Lectora, se mejoró
incipientemente en los resultados de las pruebas, veamos, es con dificultad que abstraen al
contexto situacional y toman una posición definida ante el relato legendario, o fijan la intención
del relato y llegan a extrapolarlo con otros textos no legendarios.

Ya que es un proceso continuo y permanente para desarrollar estos dos últimos niveles de
Comprensión Lectora en los estudiantes sujetos de la investigación, y son ellos la motivación que
energizan a los investigadores para continuar las intervenciones, acorde con el objetivo principal
del proyecto como es desarrollar la Comprensión Lectora mediante la estrategia de la secuencia
didáctica que aborda material textual representativo de la tradición oral del llano colombiano,
para generar el impacto e interés necesario en los estudiantes.
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6.2 Prospectiva

Es necesario recalcar que, los investigadores develamos el imperioso requerimiento de
una actualización de prácticas para transformarnos y brindar a los sujetos de la investigación las
herramientas básicas y enriquecedoras que le permitan ser mejores personas, y a su vez, mejorar
su desempeño académico; de manera análoga, al transformar el proceso evaluativo por una de
naturaleza auténtica, también transformamos nuestras prácticas docentes. Lo que permitió
resignificar, nuestras acciones didácticas. Es decir, la reflexión del quehacer docente ha quedado
esculpida en nuestra alma de artesanos, ya que para cada grupo de estudiantes y en especial para
cada sujeto de la investigación pueda estar en condiciones de liberar sus potencialidades se
recurrió a una Estrategia Didáctica pertinente como es la Secuencia Didáctica para la
Comprensión Lectora, desarrollada con gran expectativa en cada sesión dada la sistematicidad y
secuencialidad lógica que presenta el diseño de la misma, se validó durante su planificación, y en
su puesta en acción se tomaron registros de observación y se reflexionó sobre las mejoras
consecuentes.

Como resultado, debe entenderse la Comprensión Lectora de los relatos legendarios del
llano colombiano, como la posibilidad real de acceder a fuentes literarias orales que los
estudiantes deben transformar para hallar un sentido y significado. Así, a través de la Secuencia
Didáctica en su aplicación consecutiva y constante permitió a los investigadores como seres
situados, tomar conciencia de una transformación en progreso de nuestras prácticas pedagógicas,
por medio de la reflexión del quehacer docente y en las acciones emprendidas en el aula,
dirigidas al aprendizaje de los estudiantes, en la medida que el seguimiento y la retroinformación
orientan los principios de la evaluación auténtica.
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Existe, empero una reflexión aclaratoria. Para cada Sesión durante las Intervenciones es
requerida información para ser agregada a la Secuencia Didáctica y de esta manera evidenciar los
intereses y reflexiones docentes en su aplicación. Sin embargo, los investigadores no fuimos
rigurosos al momento de registrar en el documento los aspectos señalados en el aparte de Análisis
de la Intervención: Logros, Dificultades y Reflexiones. Dado que, asumimos de forma incorrecta
que dicha información iba implícita dentro del registro del Cuaderno de Notas de los
investigadores y del instrumento privilegiado, el Diario de Campo. Por otra parte, el método de la
Investigación - Acción promueve la reflexión de los investigadores para transformar nuestras
prácticas docentes, además por ser procesos de transformación, ocurren de forma gradual y
continua; es un hecho que el anterior equívoco no invalida el corpus de datos en la investigación.
Tomar nota de esta realidad del proceso de aprendizaje de los investigadores al no haber
realizado los apuntes oportunos, es no contar con material documental de orientación, así que se
debió realizar una “reflexión a fuerza”, pero en la cotidianidad del aula el planteamiento es que el
profesor pueda escribirlas paulatinamente y dar cuenta de su trabajo, eso es que lo llevará a dar
parte empíricamente de la reflexión de sus prácticas.

Igualmente, se ha desarrollado la seguridad conceptual necesaria que explique las
transformaciones dentro de las clases y oriente las planificaciones de las siguientes
intervenciones. Es decir, revaloramos la profesión docente para desarrollar una pedagogía de la
interioridad, al reconocernos los investigadores como seres únicos e íntegros, que desde nuestra
labor docente brindamos éticamente lo mejor de nosotros mismos.
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Se debe agregar que, la investigación desarrolló innovaciones en las clases de lenguaje en
los grupos de sujetos intervenidos, para que estos logros sean compartidos por todos los
integrantes de la comunidad educativa, y se plasmó la Ruta Didáctica al socializarla con el
Consejo Directivo y el Consejo Académico, al formalizarla con una planeación según áreas del
saber a partir del 2° de la Básica Primaria hasta el 9° de Básica Secundaria de la Institución.

En definitiva, lo anterior lleva a los investigadores a presentar una Estrategia Didáctica
para mejorar la Comprensión Lectora de textos legendarios del llano colombiano en los
estudiantes de 4°, 5° y 6° de la Institución Educativa Antonio Nariño de la Yopalosa, mediante
una propuesta de Secuencia Didáctica. De esta manera, se da parte a la pregunta que orientó la
investigación.

Es así que, la propuesta de Secuencia Didáctica para mejorar la Comprensión Lectora de
los textos legendarios del llano colombiano, favorece la interdisciplinariedad escolar, al acudir a
la reflexión permanente de los docentes investigadores y colegas para transformar las prácticas,
enfocadas a un desarrollo de la Competencia Lectora, y superando la rigidez mental del
desarrollo de los contenidos que tradicionalmente se encuentran en la tarea pedagógica cotidiana
del docente no reflexivo.

Igualmente, se requiere del diseño e implementación de otras estrategias didácticas para la
Comprensión Lectora que aporten a los docentes de otras disciplinas, información práctica
suficiente y detallada para dar marcha a las sesiones de intervención en la Secuencia Didáctica
para la Comprensión Lectora desde las particularidades de cada área disciplinar presente en la
Institución Educativa, para orientar en la transformación de sus propias prácticas y resulte en el
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aprendizaje de los estudiantes, de esta manera se mejorarán los resultados en las pruebas internas
y externas aplicadas.

Para tal fin, los investigadores consideramos que la Institución Educativa debe apropiarse
con todos sus actores educativos de la propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión
Lectora socializarla en los Consejos Académico y Directivo así como en los demás colectivos
docentes, de esta manera la activa participación e interiorización desde las áreas y grados
fortalecen colaborativamente el desarrollo humano y académico de los sujetos de la
investigación, además, de vigorizar el currículo institucional. De esta manera se estaría
transponiendo al contexto del Proyecto Educativo Institucional PEI.

Otro aspecto importante, es combatir el individualismo disciplinar que domina nuestras
culturas educativas tradicionales, denominado: “saber isla” y avanzar en otra ruta que permitan el
trabajo interdisciplinario, en otras palabras, un deber ser colaborativo para dar sentido
pedagógico integrador a los contenidos institucionales, con intenciones claras en desarrollar
procesos de aprendizaje en los estudiantes, a través de la propuesta de Secuencia Didáctica para
la Comprensión Lectora de textos legendarios. Todavía cabe señalar, que los docentes de la
Institución Educativa y extensivamente para las demás comunidades escolares del municipio de
Nunchía, podrán contar con el material sistematizado y organizado donde se presenta el paso a
paso de la estrategia para la Comprensión Lectora desarrolladas para este contexto particular de
la Orinoquía colombiana.

Es así que, los alcances de esta investigación en transformar las prácticas docentes ha
desarrollado cada uno de los momentos de la Investigación-Acción desde su estructura de espiral
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cíclica: observación, planeación, acción y reflexión, en forma complementaria y consecutiva. Los
docentes investigadores motivados por la experiencia continuaremos este rumbo para afianzar la
propuesta de Secuencia Didáctica para la Comprensión Lectora de textos legendarios del llano
colombiano en la Institución Educativa Antonio Nariño de La Yopalosa al adaptarla a los
requerimientos de los colegas docentes de las otras disciplinas. Todas estas observaciones se
relacionan también, con identificar distintas problemáticas de aprendizaje y permitir a los
docentes investigadores reflexionar sobre sus prácticas y proponer soluciones argumentadas
desde lo pedagógico para la transformación de esa realidad social.
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